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A coesao nominal e a conexao em textos argumentativos
produzidos por alunos ingressantes no ensino médio

Nominal cohesion and connection in argumentative
texts produced by students entering high school

Walisson Dodo
© Eulalia Leurquin

Resumo: O objetivo deste artigo é apresentar um recorte das contribuigoes
da Tese de Doutoramento (DODO, 2020), cujo objetivo era analisar a coe-
sao nominal e a conexao na producao do género textual Redacdo do Enem
de alunos ingressantes no Ensino Médio, considerando os efeitos de senti-
do desses mecanismos de coesdo para garantir a progressao tematica. Os
questionamentos-chave deste trabalho sao: I) que dificuldades o estudante
ingressante no Ensino Médio enfrenta ao produzir textos coesos, quando é
submetido a escrever textos dissertativo-argumentativos? E II) de que ma-
neira o estudante ingressante no Ensino Médio se apropria dos elementos
linguistico-discursivos materializados na coesao nominal e na conexao e os
utiliza em textos dissertativo-argumentativos? Nosso aporte teorico € a epis-
temologia do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999/2012) e
Adam (2011). Os dados revelaram que os alunos apresentaram dificuldade
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em construir a progressao tematica. Quanto ao uso dos elementos coesivos,
confirmamos que a coesdo nominal é um recurso linguistico que torna o tex-
to um todo conexo e que os mecanismos de textualizacdo (a coesao nominal
e a conexao) tanto funcionam para construir e garantir a progressao tematica
quanto para a composicao e estruturacao de um determinado género de tex-
to, neste caso, o texto exigido na prova de producao textual do Enem.
Palavras-chave: Ensino de Lingua Materna. Producao Escrita. Coesao Nomi-
nal e Conexao. Progressao Temaética.

Abstract: The purpose of this article is to present a clipping of the contribu-
tions of the Doctoral Thesis (DODO, 2020), whose objective was to analyze
the nominal cohesion and the connection in the production of the textual
genre Enem Writing of students entering High School, considering the ef-
fects of meaning of these cohesion mechanisms to ensure thematic progres-
sion. The key questions of this work are: I) what difficulties does the student
entering High School face when producing cohesive texts, when submitted
to writing argumentative-essay texts? And II) how does the student ente-
ring high school appropriate the linguistic-discursive elements materialized
in nominal cohesion and connection and use them in argumentative-essay
texts? Our theoretical contribution is the epistemology of Sociodiscursive
Interactionism (BRONCKART, 1999) and Adam (2011). The data revealed
that the students had difficulty in building the thematic progression. As for
the use of cohesive elements, we confirm that nominal cohesion is a linguis-
tic resource that makes the text a connected whole and that the textualiza-
tion mechanisms (nominal cohesion and connection) work both to build and
guarantee thematic progression and for composition. and structuring of a
certain genre of text, in this case, the text required in the test of textual pro-
duction of the Enem.

Keywords: Mother Tongue Teaching. Written production. Nominal Cohe-
sion and Connection. Thematic Progression.
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Introducao

iscutir sobre o ensino de lingua materna é uma questao que, a cada
Dano, vem ganhando ainda mais destaque. GERALDI (2006), LEUR-
QUIN (2014), BULEA-BRONCKART (2015), DOLZ e SCHNEUWLY
(2004) e MEDONCA (2006) sao exemplos de algumas referéncias im-
portantes que vém dando suas contribuicoes para o ensino de linguas;
a discussao tecida, neste texto, vai, exatamente, ao encontro dos estu-
dos desses teodricos. Sua tematica esta, portanto, situada no campo do
ensino e da aprendizagem de linguas, focalizando o eixo da pratica de
linguagem: producao de texto.

Nosso objetivo é, portanto, apresentar, em linhas gerais, contribui-
ces de uma pesquisa de doutoramento (DODO, 2020), cujo objetivo
geral era analisar a coesdo nominal e a conexao na producao do género
textual Redacdo do Enem de alunos ingressantes no Ensino Médio,
considerando os efeitos de sentido desses mecanismos de coesdo para
garantir a progressao tematica; as perguntas norteadoras desta pes-
quisa foram: I) que dificuldades o estudante ingressante no Ensino
Médio enfrenta, no que concerne ao aspecto da coesao, ao produzir
textos dissertativo-argumentativos? II) de que maneira o estudante
ingressante no Ensino Médio se apropria dos elementos linguistico-
-discursivos materializados na coesao nominal e na conexao e os utili-
za em textos dissertativo-argumentativos?

1. A Tese esta intitulada: “A coesdo nominal e a conexao no género textual Redacao
do Enem produzido por alunos ingressantes no Ensino Médio”, defendida no Pro-
grama de Po6s-graduacgdo em Linguistica da Universidade Federal do Ceara — UFC,
sob a orientacao da Professora Dra. Eulalia Leurquin.
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Ao tecer, neste artigo, desdobramentos de nossa pesquisa, dese-
jamos contribuir com as discussoes relacionadas ao ensino de lingua
materna, sobretudo, no que tange a aprendizagem da producao escrita
no contexto de sala de aula no Ensino Médio.

Dessa forma, a fim de fortalecer as reflexoes sobre o trabalho com a
lingua em sala de aula do Ensino Médio, para a escrita deste artigo, das
producoes coletadas na pesquisa de campo, que foram 21 producoes
escritas, selecionamos somente duas producoes: a primeira, referida
como produgao A, serviu para a analise diagnostica, de modo a res-
ponder ao nosso primeiro questionamento-chave; e a segunda, referi-
da como producao B, responde a nossa segunda pergunta norteadora
da pesquisa.

A pesquisa fora realizada na Escola Estadual de Educacao Profissio-
nal José Maria Falcao, situada no municipio de Pacajus — Ceara. Para
a coleta de dados, lancamos mao de duas ferramentas pedagobgicas,
a Sequéncia Didéatica e a Pesquisa-Ac¢ao. Quanto ao publico-alvo, os
participantes da pesquisa eram alunos de turmas de 1° anos do Ensino
Médio. Por fim, o género de texto trabalhado na pesquisa foi a Redacao
do Enem.

Para tanto, nosso texto esta organizado da seguinte maneira: uma se-
cao destinada a fundamentacao tedrica, na qual trataremos sobre os me-
canismos de textualizacdo — a coesdo nominal e a conexao — e sobre pro-
gressao tematica, embasando-nos nas contribuicées do Interacionismo
Sociodiscursivo e da Analise Textual do Discurso; em seguida, a discussao
dos dados, de modo a responder as questoes da pesquisa; por fim, as con-
clusées com sugestoes de possiveis desdobramentos do estudo.
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Fundamentacao tedrica: os elementos de coesao textual
e a construcao da progressao tematica

Antes de adentrarmos ao conceito e aos tipos de mecanismos de
textualizacao e sua importancia para a construcao da progressao tema-
tica, é pertinente revisitar o conceito de texto proposto por Bronckart.

Para ele, o texto é a semiotizacao da linguagem, ou seja, é toda
unidade de producao linguageira (oral, escrita ou multissemioética)
situada, acabada e autossuficiente (do ponto de vista da acao ou da
comunicacdo em um determinado contexto interativo-comunicativo
(BRONCKART, 1999).

Dessa maneira, podemos compreender que o texto é a relacao de um
conjunto de camadas superpostas que o organizam (a sua arquitetura
interna, que é o folhado textual: a infraestrutura geral, os mecanismos
de textualizacdo, que é o nosso foco, e os mecanismos enunciativos)
somada as condicoes de producao, o contexto de producao.

Tendo, pois, compreendido o conceito de texto, iremos voltar, a par-
tir de agora, a nossa atenc¢ao aos mecanismos de textualizacao, fazendo
um didlogo com outros “trabalhos linguisticos ou psicolinguisticos mui-
to mais detalhados” (BRONCKART, 1999, p. 263) que tratam do tema,
uma vez que o proprio autor reconhece que o faz de modo resumido.
Por isso, nesta secao, faremos um dialogo entre o ISD, que analisa o uso
da linguagem nas praticas sociais e discursivas e da Analise Textual do
Discurso, que estuda detalhadamente os recursos de coesao.

Embora haja diferencas entre esses dois quadros teoéricos, ha tam-
bém fortes pontos de convergéncia, uma vez que as discussoes em re-
lacdo ao texto passaram a dar uma maior importancia ao tratamento
do texto no seu contexto interativo-comunicativo.
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Portanto, para entender as praticas interativas de linguagem asso-
ciadas ao contexto de producao, consideramos os postulados do In-
teracionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999) e, para realizar a
analise descritiva dos elementos de coesao nominal e de conexao, re-
correremos aos estudos da Anéalise Textual do Discurso (ADAM, 2011).

Em se tratando, pois, dos mecanismos de textualizacao, para Bron-
ckart (2012), eles

sao [...] articulados a progressao do contetdo temético, tal como
é apreensivel no nivel da infraestrutura. Explorando as cadeias
de unidades linguisticas (ou séries isotopicas), organizam os
elementos constitutivos desse contetido em diversos percursos
entrecruzados, explicitando ou marcando as relacées de conti-
nuidade, de ruptura ou de contraste, contribuindo, desse modo,
para o estabelecimento da coeréncia tematica do texto (BRON-
CKART, 2012, p. 259-260).

Em outras palavras, tais mecanismos sao considerados importantes
para garantir a progressao tematica do texto, portanto, sua coeréncia,
uma vez que reconhecemos que nao é o bastante entender que nos co-
municamos produzindo textos que atendam a um proposito especifi-
co em dado contexto de producdo, mas é necessario também dominar
e saber fazer uso adequado dos recursos linguisticos. Baseados nessa
afirmativa, reforcamos a importancia de um trabalho em sala de aula
que conduza os alunos a fazerem uso consciente e produtivo dos ele-
mentos coesivos e, assim, articular, coerentemente, as ideias no texto,
garantindo-lhe a progressao do tema.

Para Adam (2011), o conceito de progressao tematica é uma suces-
sao de enunciados, paragrafos ou sequenciacao de ideias que s6 se
organizam de modo coerente através dos elementos coesivos, que se
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ligam e se articulam. Dessa forma, “todo texto é entendido em uma
tensao entre coesao (ligada a estrutura tematica, a conexao e a conca-
tenacao dos temas sucessivos)” (ADAM, 2011, p. 97).

Sob essa otica, entendemos que, no processo de interacao lingua-
geira, os usuarios da lingua precisam saber usar adequadamente os
recursos linguisticos de coesao, a fim de garantir a progressao do tema,
a partir dos mecanismos de textualizacao.

A coesao nominal

Ao revistar os estudos pioneiros de coesao textual, consideramos
relevante apresentar aqui o conceito de coesao de texto proposto por
Halliday e Hasan (1976). Para eles, a coesao é

um conceito semantico que se refere as relacoes de sentidos exis-
tentes no interior do texto e que o definem como um texto. A
coesao ocorre quando a interpretacao de algum elemento no dis-
curso é dependente da de outro. Um pressupoe o outro, no sen-
tido de que nao pode ser efetivamente decodificado a nao ser por
recurso ao outro (HALLIDAY; HASAN, 1976, p. 4).

Nesse sentido, a coesao se estabelece a partir de relacoes semanticas
entre os elementos textuais. Tendo a coesao a funcao de estabelecer re-
lacoes de sentido, ela pode ser compreendida como um conjunto de re-
cursos, de “lacos”, “elos” coesivos que ligam as sentencas umas as outras.

Bronckart (1999) evidencia a importancia dos mecanismos de tex-
tualizacao, cujo papel é conferir a progressao tematica dos conteudos
ao texto, e, portanto: [...] os mecanismos devem ser assim definidos no

nivel da unidade global que ¢ o texto, as marcas linguisticas que os rea-
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lizam podem, entretanto, variar em funcao dos tipos de discursos espe-
cificos que esses mecanismos atravessam (BRONCKART, 1999, p. 260).

No ISD, os mecanismos de textualizacao sdo aspectos importantes
no processo de producao e compreensao textual. Sobre a coesao nomi-
nal e sua funcao, Bronckart afirma que:

[...] os mecanismos de coesdo nominal explicitam as relacGes
de dependéncia existentes entre argumentos que compartilham
uma ou varias propriedades referenciais (ou entre os quais existe
uma relacao de co-referéncia). A marcacao dessas relacoes é fei-
ta por sintagmas nominais ou pronomes, organizados em série
(ou constituindo cadeias anaféricas), cada uma delas sendo in-
serida em estruturas oracionais e ai assumindo, localmente, uma
funcao sintatica determinada [...]. Duas fung¢oes de coesao nomi-
nal podem ser distinguidas. A func¢ao de introducao consiste em
marcar, em um texto, a insercao de uma unidade de significacao
nova (ou unidade-fonte), que é a origem de uma cadeia anafo-
rica. A fun¢io de retomada consiste em reformular essa unida-
de-fonte (ou antecedente) no decorrer do texto (BRONCKART,
2012, p. 268).

A coesao nominal, portanto, € vista pelo autor como um mecanismo
textual responsavel pela compreensao geral do texto; por isso — co-
mungando com essa ideia - os elementos de coesao precisam ser anali-
sados em uso, em funcionamento dentro dos textos, considerando to-
dos os seus aspectos formadores, inclusive seu contexto de producao.

Nesse sentido, no processo de producdo textual, ao mobilizar os
elementos linguisticos, precisamos considerar o contexto de producao
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para construir seu sentido. Assim, entram em jogo para a construcao
de significados os mundos formais propostos por Habermas? (1987).

Os mecanismos de coesao nominal sao responsaveis em evidenciar
relacoes entre termos que compartilham uma ou véarias propriedades
referenciais. Vale ressaltar que, na proposta do ISD sobre a coesao no-
minal, Bronckart (1999) a concebe além dos limites sintaticos das fra-
ses; ela perpassa pela compreensao e construcao global de todo o tex-
to, considerando a influéncia do contexto de producao no processo de
construcao da coesao nominal. Sobre esse mecanismo textual, Bron-
ckart afirma que a coesdo nominal é responsavel por introduzir, no
texto, um termo novo, que construira em seguida cadeias anaforicas.

Para Bronckart, a coesdo nominal é ainda responsavel por retomar
essa unidade fonte ou antecedente ao longo do texto. Considerando
isso, temos, dentro do contexto do estudo da coesao nominal, as cate-
gorias de anaforas. De acordo com Bronckart (1999), elas sao constru-
idas a partir de: anafora nominal e anafora pronominal.

2. Bronckart baseou-se nos estudos sobre a teoria do agir comunicativo de Haber-
mas (1987), que apresentou trés mundos: o fisico, o social e o subjetivo. Em seus
estudos, Bronckart juntou os dois altimos mundos, o social e o subjetivo em um s6:
o sociosubjetivo. Para Bronckart, os textos resultam de uma agio realizada em um
contexto fisico, que é: [...] o lugar de producao: o lugar fisico em que o texto é produ-
zido; o momento de producao: a extensiao do tempo durante a qual o texto é produ-
zido; o emissor (ou produtor, ou locutor): a pessoa (ou a maquina) que produz fisi-
camente o texto, podendo essa producao ser efetuada na modalidade oral ou escrita;
o receptor: a (ou as) pessoa(s) que pode(m) perceber (ou receber) concretamente o
texto (BRONCKART, 2012, p. 93). Quanto ao contexto de producao sociosubjetivo,
este pode ser assim caracterizado: o lugar social: no quadro de qual formagao social,
de qual instituicdo ou, de forma mais geral, em que modo de interacdo o texto é
produzido [...]; a posigdo social do emissor (que lhe da seu estatuto de enunciador):
qual é o papel social que o emissor desempenha na intera¢ao em curso [...]; a posicao
social do receptor (que lhe d4 seu estatuto de destinatario): qual é o papel atribuido
ao receptor do texto [...]; o objetivo (ou os objetivos) da interagdo: qual é, do ponto
de vista do enunciador, o efeito (ou os efeitos) que o texto pode produzir no destina-
tario? (BRONCKART, 2012, p. 94).
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Sobre as anaforas nominais, que sao representadas por sintagmas
nominais, Bronckart (1999) afirma que, para se fazer uma retomada, o
sintagma pode ser idéntico ou pode diferir da unidade fonte. Para nos
aprofundarmos mais nas anaforas nominais e aos seus tipos, ja que
Bronckart nao o faz referéncia, recorreremos as leituras que abordam
os diferentes tipos de anéforas.

Na proposta de Adam (2011), a anafora fiel tanto pode manter um
nucleo em comum — o termo introduzido que sera retomado — quan-
to o termo retomado pode manter com o introduzido uma relacao de
contiguidade, que sejam quase idénticos.

Em se tratando da anafora infiel, Adam (2011) a conceitua de modo
que o termo introduzido, o termo primeiro, apresenta um sentido mais
“fechado”, “particular”, e o termo responsavel em fazer a retomada
apresenta-se com um sentido mais “generalizante”.

Um outro tipo de anafora nominal é a que chamamos de anafora
associativa. A seguir, analisamos um exemplo segundo Adam (2011).

ACIDENTE - Devido a uma derrapagem na estrada, ontem pela
manha, no desfiladeiro entre Oberalp e Sedrun (Grisons), um
carro fez um mergulho de 160 metros. Ferida nas costas, a pas-
sageira foi transferida de helicoptero para o hospital regional de
Coire, informou a policia de Grison. Quanto ao motorista, ficou
apenas levemente ferido (ADAM, 2011, p.135-136).

Analisando o excerto, carro é retomado pelos termos a passageira
e o motorista. Vé-se, desse modo, o funcionamento de uma anéafora
associativa, pois, embora a forma referencial (forma anaférica) e o re-
ferente sejam representados por palavras distintas, existe um vinculo
por serem palavras do mesmo campo semantico-lexical.



DISCLRSVIBADLES

e-ISSN 2594-6269

Ainda sobre anafora, Bronckart (1999) explica o que sao as anaforas
pronominais: que sao compostas pelos seguintes tipos de pronome:
pessoais, relativos, possessivos, demonstrativos e reflexivos, poden-
do ainda conter a elipse marcada /@/, que consiste em um apagamen-
to de pronome.

No topico seguinte, estudaremos o conceito de conexao.

A conexao

Segundo Bronckart (1999), a conexao contribui para a marcacao
das articulacoes de progressao tematica e realiza-se por meio dos “or-
ganizadores textuais”, que, além de assinalarem as articulacoes locais
entre frases, também indicam as transicoes entre os tipos de discurso
e as formas de planificacdo que constituem os textos. Desse modo, os
mecanismos de conexao marcam as relacoes entre estruturas, explici-
tando as relacoes existentes entre os diversos niveis de organizacao de
um texto.

Conforme os estudos de Bronckart, a conexao pode ser realizada por
diferentes unidades linguisticas, que podem ser agrupadas em quatro
categorias principais, a saber: um subconjunto de advérbios ou de lo-
cucoes adverbais com carater transfrastico; muitas dessas expressoes
podem funcionar ainda como adjuntos adverbiais; um subconjunto
de sintagmas preposicionais, que podem assumir funcao de adjunto
adverbial, ou podem assumir um estatuto de estruturas adjuntas, que
mostram o encaixamento de uma frase em um grupo preposicional, ou
podem funcionar como sintagmas nominais que funcionam como sin-
tagmas preposicionais, podendo tomar um estatuto de adjunto adver-
bial; um subconjunto de conjuncdes coordenativas; um subconjunto de
conjuncoes subordinativas ou de locucoes conjuntivas subordinativas.
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Em suma, as unidades ou grupos de unidades que podem ser consi-
derados como organizadores textuais sdao: conjunc¢oes coordenativas e
conjuncoes subordinativas, advérbios ou locucoes adverbiais, grupos
preposicionais, grupos nominais e segmentos de frases.

Para esse autor, as marcas de conexao pertencem, portanto,

as categorias gramaticais diferentes [...]; elas se organizam even-
tualmente em sintagmas, também diferentes, e assumem, even-
tualmente, func¢oes especificas no quadro da micro — ou da ma-
crossintaxe. Apesar dessas diferencas de estatuto sintatico, essas
marcas podem ser reagrupadas com base no critério da func¢ao
de conexao que assumem no nivel textual e é por se inscreverem
nesse conjunto funcional que sao denominadas de organizadores
textuais (BRONCKART, 1999, p. 267).

Para Bronckart (1999), sdo cinco as fung¢odes que as conexdes podem
exercer conforme o contexto de uso: segmentacdao, demarcacdo/bali-
zamento, empacotamento, ligacdo e encaixamento.

Sobre a conexao, Adam (2011) afirma que os conectores podem ser
representados por: conjungoes coordenadas; conjungoes ou locugoes
conjuntivas subordinadas; por grupos nominais ou preposicionais.

Este autor distingue a classe dos conectores em trés tipos de mar-
cadores de conexao: os organizadores/marcadores textuais, os mar-
cadores de responsabilidade enunciativa e os conectores argumen-
tativos. A funcao fundamental desses elementos é a marcacao de uma
conexao entre duas unidades semanticas, para criar uma estrutura. Ou
seja: “esses trés tipos de conectores exercem uma mesma funcao de
ligacao semantica entre unidades de niveis diferentes (palavras, pro-
posicoes, conjuntos de proposicoes e mesmo grandes porgoes de um
texto” (ADAM, 2011, p. 180).



DISCLRSVIBADLES

e-ISSN 2594-6269

Adam esclarece que o emprego dos conectores varia de acordo com
os géneros discursivos e a funcao também é variavel conforme os tipos
de textualizacao.

Quadro 01 — Emprego dos conectores
nos géneros discursivos e nas tipologias textuais

Géneros | Textos juridicos | Pouco emprego dos conectores.

discursivos | Géneros da Uso abundante de conectores.
argumentacao

Texto narrativo | Uso ndo macico de conectores temporais.

Texto descritivo | Forte uso de conectores, a fim de organizar, de
modo linear, a simultaneidade de elementos;

Tipos de Menos uso de conectores argumentativos, quan-
textualizacio do remetem a um uso pré-construido do que
quando constroem uma representagio nova;
Forte presenga de organizadores textuais e fre-
quentes marcadores de reformulaciao em fecha-
mento de sequéncias.

Texto Forte uso de conectores, para marcar as relacoes
argumentativo | entre os argumentos do texto.

Fonte: Quadro elaborado, baseado nas contribui¢des dos estudos de Adam (2011),
Sabatini (1990) e Riegel et al. (1994)

Para Adam (2011), os organizadores textuais exercem papel
importante no balizamento dos planos textuais. Esses organizadores,
conforme seus usos, podem-se distinguir em trés subcategorias: orga-
nizadores espaciais: a esquerda, antes, depois, em cima, embaixo,
etc. Analisemos um exemplo dado pelo autor: “(...) Na base, primei-
ramente, estava um cubo de papeldao azul em forma de templo; (...)
depois, no segundo nivel, uma torre de castelo feita de bolo de
Saboia; (...) e, finalmente, na plataforma superior, que era um
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verde prado (...)” (Adam, 2011, p. 182). O uso dos organizadores textu-
ais, no exemplo, ajuda na construcao de um todo coerente, indicando a
localizacao ou como se encontrava o objeto descrito; organizadores
temporais: entdo, depois, no dia seguinte, etc. Podendo combinar-se
de acordo com uma ordem crescente de informatividade, ex.: E + en-
tdo + depois + apos + em seguida + mais tarde + logo em seqguida. No
exemplo, proposto por Adam, podemos observar como a coeréncia do
texto é construida, indicando as marcas do tempo em que as acoes se
desenvolveram: “(...) depois, o jogaram de cima. Primeiramente,
estrangularam a Sra. Barbero (...), depots, puseram fogo na sua rou-
pa para fazer pensar que a causa da morte tinha sido outra”. (Adam,
2011, p. 183); organizadores enumerativos: segmentam e orde-
nam a matéria textual, como os aditivos: ex.: também, assim como,
ainda, igualmente, etc., e os marcadores de integracao linear,
que abrem uma série, ex.: (de um lado, inicialmente, primeiramente,
etc.), indicam sua continuidade, ex: (em seguida, depois, etc.), ou seu
fechamento, ex.: (por outro lado, enfim, em conclusdo, etc.) Dentro
desse tipo de organizadores, destacam-se, também, os marcadores
de mudanca de topicalizacao, que sao fundamentais na énfase de
um plano de texto e na estrutura da argumentacao, sem colocar em
questao seu valor argumentativo; eles ordenam as partes de um texto,
ex.: (quanto a, no que concerne a, etc.). Dentre desses organizadores
textuais, ha, também, os marcadores de ilustracao e de exempli-
ficacao, ex.: por exemplo, em particular, como, entre outros, etc.).
Adam também estuda os marcadores do escopo de uma res-
ponsabilidade enunciativa, podendo ser identificado em quatro
tipos, a saber: os marcadores de quadros mediadores indicam
que uma porcao de texto nao é assumida (sua verdade assegurada)
por aquele que fala, mas mediada por uma voz ou por uma responsa-
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bilidade enunciativa, ex.: (segundo, de acordo com, de fonte segura,
etc.); os marcadores de reformulacao indicam uma retomada
metaenunciativa, isto é, uma modificacdo de um ponto de vista, ex.:
(isto é, em outras palavras, etc.); e/ou associa a essa retomada uma
marcac¢ao comparavel a dos marcadores de integracao linear com ideia
de conclusao, ex.: (enfim, em resumo, finalmente, no fundo, etc.); 0s
marcadores de estruturacao da conversacao, ex.: (bom, entao,
bem, etc.); e os marcadores faticos, ex.: (vocé sabe, vocé vé, etc.).
Esses marcadores, porém, apresentam uma tonalidade enunciativa e
interativa mais marcada em textos orais.

Adam estuda ainda os conectores argumentativos, que sao
classificados em quatro tipos: conectores argumentativos mar-
cadores do argumento (porque, ja que, uma vez que, com efeito,
etc.). Exemplo: “Porque prefere a bandeira branca, o Sr. Loas, pre-
feito de Plouézec, tinha rasgado uma tricolor e foi destituido” (ADAM,
2015, p. 190). Neste exemplo, o uso do conector explicativo marca o
argumento dito na segunda oracdo; conectores argumentativos
marcadores da conclusao (portanto, entao, logo, etc.), no exem-
plo: “Eu penso, portanto existo” (ADAM, 2015, p. 191), o uso do co-
nectivo em destaque marca entre as oragcoes uma conclusio argumen-
tativa; conectores contra-argumentativos marcadores de um
argumento forte: (mas, porém, contudo, entretanto etc.). Exemplo:
“(...) trés jovens nadavam. Um, Janinetti, desapareceu. Mergulho dos
outros. Eles o trouxeram de volta, mas morto” (ADAM, 2015, p. 191).

Observemos que a ideia de oposicao marcada pelo conector em des-
taque cria uma expectativa sobre a informacao que sera dita em se-
guida, por isso é classificado como um marcador de um argumento
forte; conectores contra-argumentativos marcadores de ar-
gumentos fracos: (certamente, embora, apesar de que, ainda que



DISCLRSVIBADLES

e-ISSN 2594-6269

etc.). Exemplo: “Embora a rua seja bastante movimentada, o corpo
do garotinho nao foi atingido por nenhum veiculo” (ADAM, 2015, p.
191). No exemplo, o conector introduz um argumento considerado fra-
co, uma vez que a informacao contida na oracao que ele introduz, por
criar ideia de concessao, a informacao estabelece uma expectativa con-
traria ao que se espera, comumente, de ruas movimentadas, pois, se
era movimentada, esperava-se que ele tivesse sido atingido, mas nao é
isso que acontece, sendo classificado como argumento forte a primeira
oracao. (Facilitaria a leitura a apresentacao em forma de quadro)

Passemos, agora, a discussao dos dados, atendendo as duas etapas
de desenvolvimento da pesquisa.

Os mecanismos de textualizagado em textos argumentativos
dos estudantes: diagnosticando dificuldades

Para responder a 12 questao da pesquisa, que se relaciona ao diag-
nostico das dificuldades dos alunos quanto ao aspecto da coesao, foi
solicitada, ja na primeira semana de aula uma producao escrita cujo
tema era “A violéncia urbana no Brasil”. Os alunos foram orientados a
produzirem o género Redacao do Enem com a temética supracitada. A
seguir, transcrevemos a producao As.

Essa atividade é pertinente, porque, além de configurar uma carac-
teristica de uma Sequéncia Didatica e de uma Pesquisa-Acdo, é ins-
trumental valioso, uma vez que nos permite tracar um perfil do aluno
ingressante no Ensino Médio em relacao a sua proficiéncia na produ-
cao escrita.

3. A transcricao dos textos foi feita conforme os alunos escreveram no original.
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Na producao A, elencamos as dificuldades relacionadas ao processo
de escrita, conforme podemos observar no texto que segue.

A producao abaixo serve como ilustragao das dificuldades relaciona-
das ao processo de escrita, como verificamos na avaliacao diagnostica.

1.Aviolénciano Brasil estd bastanteno cotidiano dosbrasileiro tem
2.atémuitosbrasileiroquejaseacostumarameosoutrosquejatem
3.atédepressdo.Osqueestaonopoderpoderiafazerdiferentecomo
4.diminuirospresidios,naoaceitaeles pagarafianca,quecadaum
5.delescumpraasuapunicaoeassumarosseuserros,elestambém
6. poderia combate a droga no Brasil e colocasse mais policiais de
7. prandao nas ruas, nas comunidade e a justica faca o que ela tem
8. direito*.

Esse texto revela a ocorréncia de problemas de ordem gramatical,
problemas quanto ao processo de referéncia e também quanto a pro-
gressao do temas.

Com relacdo ao primeiro ponto, percebemos, do ponto de vista da
gramatica normativa, erro de concordancia nominal (“até muitos bra-
sileiro”, na linha 2), erro de concordancia verbal (“os que estao no po-
der poderia” na linha 3), erros de ortografia (“assumar”, linha 5) e er-
ros de pontuagao e de sintaxe (“A violéncia no Brasil est4 bastante no
cotidiano dos brasileiro tem até muitos brasileiro”, na linha 1).

Em relacao aos processos de referenciagcao, podemos observar que
o texto também apresenta dificuldade em fazer retomadas de um re-

4. Numeramos as linhas dos textos para facilitar a realizacao das analises.

5. Vale lembrar que nossas anélises focarao os usos que os estudantes fazem dos me-
canismos de textualizacao para construir a progressao tematica. Quaisquer outros
aspectos linguisticos, como estes que enumeramos, nao serao considerados, uma vez
que nao é o nosso foco. Porém, como este exemplo se trata da atividade diagnostica,
achamos pertinente apontar também outras questoes.
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ferente a outro, por exemplo: na linha 2, o pronome indefinido “os
outros” refere-se a unidade fonte “brasileiros”; porém, a referenciacao
construida deixa margem a interpretacoes mal elaboradas: nao esta
claro se o aluno pretendia falar de um mesmo referente, ou se estava
fazendo uma distincao entre tipos de brasileiros; nas linhas 3, 4 e 5,
os pronomes usados respectivamente “os”, “eles”, “deles”, “eles” nao
sao retomados nem anaforica, nem cataforicamente, comprometendo
a compressao sobre quem esses pronomes estao fazendo referéncia.

Claro que, pelas atribuicoes dadas, podemos inferir que, nas linhas
4 e 5, no exemplo: “nao aceita eles pagar a fianca, que cada um deles
cumpra a sua punicao e assumar os seus erros, eles também poderia
combate a droga no Brasil”, os pronomes “eles” e “deles” se referem as
possiveis unidades fontes “bandidos”, “assassinos”, “assaltantes”, den-
tre outras de mesmo campo semantico; e o segundo pronome “eles”
podendo se referir aos “governantes” ou “politicos”; mas essa infor-
macao foi inferida por nos, através de nosso conhecimento de mundo;
o aluno precisaria, entretanto, rever a maneira como construiu sua re-
ferenciacao textual, uma vez que algumas retomadas necessitam ser
marcadas linguisticamente no texto.

Quanto a progressao, percebemos que o aluno nao delimita o tema da
violéncia em um cenario urbano, apenas fala de violéncia em um contex-
to mais geral, como podemos observar na linha 1: “A violéncia no Brasil
esta bastante no cotidiano dos brasileiro”; entretanto, quando o aluno
produziu seu texto, esperava-se que situasse a problematica da violéncia
no contexto urbano brasileiro. Se tivesse feito isso, o tema central do
texto teria sido de fato delimitado e contemplado em sua discussao.

Em relacao a proposta de intervengao sugerida pelo aluno, além das
medidas propostas ao combate da violéncia como solucao do proble-
ma da violéncia urbana no Brasil, o aluno introduz, na linha 6, que
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“eles também poderia combate a droga no Brasil”, trazendo um novo
topico discursivo que, apesar de reconhecermos que o tema violéncia
pode apresentar relacées com a tematica droga, contudo o aluno nao
estabeleceu, no texto, uma “costura” adequada que garantisse a coesao
textual, para poder relacionar esses dois temas que, embora apresen-
tarem uma inter-relacao, nao foram bem relacionados, comprometen-
do a progressao tematica textual.

Vemos que o desenvolvimento da progressao tematica é compro-
metido, uma vez que ha falta de conectivos tanto entre frases quanto
entre paragrafos, comprometendo a organizacao e a estruturagao do
género. Os topicos discursivos nao sao bem articulados; seria neces-
saria uma melhor articulacao entre as ideias do texto, para delimitar
melhor a tese, a defesa da tese e a proposta de intervencao, que ¢é a
estrutura canonica do género Redacao do Enem. Nesse sentido, obser-
vamos que a falta dessa articulacao das ideias, no texto, pode acabar
comprometendo também na composicao e estruturacao do género

Para ilustrar essa dificuldade em construir a progressao do tema,
podemos resumir, no quadro abaixo, como o aluno introduz sua ideia,
como a desenvolve e como finaliza seu raciocinio.

- Inicia afirmando que a violéncia é frequente no Brasil.

- Continua sua ideia afirmando que muitos brasileiros ja se acostumaram com a
violéncia que ja se tornou tao trivial no Pais; contudo, ha outros brasileiros que
estdo entrando em depressao por causa dessa situacao;

- Em seguida, finaliza o texto com sua proposta de intervenc¢ao. Defende a reducao
do ntimero de presidios, a recusa em pagar fianca, leis mais rigidas que facam com
que os que descumprirem a lei possam pagar;

- Depois, introduz em seu texto um outro topico discursivo: o combate as drogas; e
a ampliacao de policiais nas ruas. E finaliza defendo que a justica deve fazer o que
lhe é de direito.
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Portanto, a partir da analise da producao A, percebemos as seguin-
tes dificuldades: 1) truncamentos em construcao de periodos com-
postos, com foco na dificuldade em usar conectores entre oracoes e
paragrafos; 2) dificuldade na delimitacao do tema; 3) dificuldade em
construir uma linha de pensamento, a fim de organizar, construir e
progredir o desenvolvimento do tema, no texto, a favor da estrutura-
cao e composicao do género.

A mobilizagao dos mecanismos de textualizagao a favor
da progressao tematica e da composicao/estruturaciao do género

Para a escolha da producao B, o que nos motivou escolhé-la foi a
temaética, pois, apesar de ser delicado discuti-la, consideramos perti-
nente e necessaria a sua discussao.

Ao analisarmos a producao B, pudemos observar que os mecanis-
mos de textualizacao tanto promovem a progressao tematica do texto
como ajudam na organizacao da composic¢ao e da estruturacao do gé-
nero textual Redacao do Enem.

Para discutirmos sobre isso, sugerimos a analise do quadro abaixo.

A partir dele, iremos analisar um texto na integra, a producao B,
mostrando como o aluno mobilizou os recursos de coesao nominal e
de conexao para construir a progressao tematica e como esse movi-
mento de articulacdo entre as ideias do texto contribui para estruturar
€ compor o género.

Analisemos o quadro abaixo:
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Quadro 02 — A progressao tematica e a estrutura e composicao
do Género Redacao do Enem. Tema: Abuso sexual infantil no Brasil

Titulo (opcional) Contextualizacao do problema e
estabelecimento de uma tese em
Introducio relacdo ao abuso sexual in-
Jantil no Brasil, a fim de reto-
mar o titulo (se criar) e retomar
Texto o tema do texto.
Argumentos que retomam a
tese a fim de defendé-la e que,
Desenvolvimento portanto, devem estar relacio-
nados ao tema do texto.
Proposta de intervengdo articu-
lada a discussao apresenta-
Conclusao da ao longo de todo o texto.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)
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Agora analisemos o texto do aluno, considerando as orientagoes

contidas no quadro.

Quadro 3: Analise da producao B

Producao B

Resumo do que trata cada paragrafo

Atualmente no Brasil, o nu-
mero de violéncia sexual con-
tra criancas e adolescentes
vem crescendo, cada vez mais,
pela auséncia de informacoes
com isso se tornando grave
por nio recorrerem as auto-
ridades quando o fato ocorre.

No primeiro paragrafo, no qual o ponto de vista do
aluno deve ser estabelecido, vemos que:

- O aluno afirma o crescimento da violéncia sexual
contra criancas e adolescentes;

- E defende a tese de que esse crescimento é cau-
sado pela auséncia de informacao e ao fato de que,
quando acontecem abusos, as vitimas nao recor-
rem as autoridades.

Esse tipo de abuso sempre
acontece com pessoas de clas-
se baixa, sendo assim contri-
buindo para que possam ser
o principal alvo para essas
agressoes, e pela falta de in-
formacoes acabam nao de-
nunciando muita das vezes
ate por recuo de represalia.

Nos paragrafos de desenvolvimento, espera-se que
o aluno retome seu ponto de vista, defendendo-o.
- No primeiro momento, o aluno afirma que o
abuso geralmente acontece com pessoas de classe
baixa. E necesséario questionar aqui se essa infor-
macao nao seria um posicionamento do aluno?
Pois introduz um novo topico discursivo, quando,
na verdade, ele deveria era retomar a tese para de-
fendé-la;

- O aluno retomou a ideia de que, pela falta de in-
formacdo, acabam nao denunciando esse crime,
pois a vitima tem medo de perseguicao;
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Mas o abuso sexual vai mui-
to além disso, ele resulta em
uma serie de problemas fisi-
cos e psicologicos nas vitimas,
como por exemplo: a pessoa
vai ficar insegura, deprimida,
descontrolada, entre varios
outros. Em muitos casos a fa-
milia acaba percebendo que
seu filho (a) esta sofrendo de
abuso sexual.

Como aqui ainda é um paragrafo de desenvolvi-
mento, era esperado que o aluno retomasse as
ideias introduzidas e as defendesse; contudo, o
aluno cria, em seu texto, outros toépicos discursi-
vos:

- Fala das consequéncias fisicas e psicologicas cau-
sadas nas vitimas;

- Diz que, em muitos casos, os familiares perce-
bem que a vitima esta sofrendo abuso.

Note-se que ndo é proibido criar novos topicos
discursivos; o problema é que o aluno estabelece,
retoma esta tese no segundo paragrafo, mas nao
desenvolve a discussdo, apenas repete o que foi
dito anteriormente; depois cria novos topicos que
nao articulados adequadamente ao seu ponto de
vista e a discussao que vem sendo tecida ao longo
do texto.
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E notério que medidas sdo
necessarias para sanar esse
problema, o governo poderia
promover projetos sociais com
acompanhamento familiar,
orientando sobre o devido
assunto. Junto a isso as
instituigdes de ensino poderia

No altimo paragrafo, espera-se que o aluno cons-
trua uma proposta de intervencao articulada a
discussao do texto, ou seja: essa proposta precisa
ter relacdo com os argumentos feitos em defesa
da tese e, consequentemente estara articulada a
tese. O aluno sugere que:

- O governo promova projetos sociais a fim de
acompanhar as familias;

realizar debates entre os alunos | - As instituicOes de ensino realizem debates entre
os alunos a fim de diminuir esse problema.

Se consideramos que o aluno defendeu que é a
falta de informacao que esta causando o cresci-
mento do nimero de abusos e de as vitimas nao
procurarem as autoridades, poderiamos dizer
que a proposta estaria articulada a discussao.
Entretanto, vimos que o aluno retoma a tese, no
segundo paragrafo, em contrapartida, introduz
varios topicos discursivos em seu texto, que, por
nao estarem bem articulados ao ponto de vista,
acabam ficando “soltos” na discussio, compro-
metendo a organizacao das ideias, portanto, a
progressao do tema.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)

para que assim possam diminuir
esse tipo de abuso. Com isso iria
amenizar o de violéncia sexual.

Nesse sentido, é preciso considerar que, a medida que o aluno es-
tabelece seu ponto de vista no primeiro paragrafo, devera retomar sua
opinido, nos paragrafos de desenvolvimento, para defender seu ponto
de vista e solucionar o problema (por meio de uma proposta articulada
a discussao do texto) que foi introduzido e, em seguida, defendido. E
essa articulacao so é possivel quando/se o aluno se apropria dos me-
canismos de textualizacio e os usa adequadamente para organizar e a
articular as ideias; e, quando ele inter-relaciona as informacoes con-
tidas em cada paragrafo, o género vai ganhado sua forma e estrutura,
como apresentamos no quadro 02.
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Além dessa contribuicao, nossas analises nos deram a confirmacao
de que a coesao nominal é um elemento linguistico que torna o texto
um todo conexo, isto é, a construcao de cadeias anaforicas, no texto,
confere a estes usos a funcao de permitir que as ideias do texto possam
estar bem articuladas, portanto, conexas.

Abaixo, transcrevemos o texto na integra. Contudo, para nos apro-
fundar na analise, focalizaremos no primeiro e no segundo paragrafos
da producao B.

1. Atualmente no Brasil, o numero de violéncia sexual contra criancas
2. e adolescentes vem crescendo, cada vez mais, pela auséncia de
3. informacOes com isso se tornando grave por nao recorrerem as
4. autoridades quando o fato ocorre.

5.Esse tipo de abuso sempre acontece com pessoas de classe baixa,
6. sendo assim contribuindo para que possam ser o principal alvo para
7. essas agressoes, e pela falta de informagGes acabam nao
8. denunciando muita das vezes ate por recuo de represalia.

9. Mas o abuso sexual vai muito além disso, ele resulta em uma serie
10. de problemas fisicos e psicologicos nas vitimas, como por
11. exemplo: a pessoa vai ficar insegura, deprimida, descontrolada,
12. entre varios outros. Em muitos casos a familia acaba percebendo
13. que seu filho (a) esta sofrendo de abuso sexual.

14. E notério que medidas sio necessérias para sanar esse problema, o
15. governo poderia promover projetos sociais com acompanhamento
16. familiar, orientando sobre o devido assunto. Junto a isso as
17. institui¢des de ensino poderia realizar debates entre os alunos para
18. que assim possam diminuir esse tipo de abuso. Com isso iria
19. amenizar o de violéncia sexual.

A seguir, organizamos, em topicos, as ideias ditas em cada paragrafo

do texto, para podermos analisar se a articulacao entre essas ideias acon-
tece de modo consistente, ou se prejudica o desenvolvimento do tema:
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Introducao O aluno defende que a causa do aumento do ntimero
de casos de violéncia sexual infantil, no Brasil, é a fal-
Contextualizagdo tematica | 15 de informaciio, além de as vitimas néo recorrem is
e estabelecimento da tese | 5y toridades quando abusadas.

Desenvolvimento Afirma que, geralmente, os abusos acontecem com
Defesa da tese pessoas cuja classe social é a baixa; e que, pela falta
de informacao, ndo denunciam o caso por medo.
Apresenta consequéncias que a vitima sofrera com o
abuso. Nesse segundo tépico discursivo, é necessario
que aluno reveja como articula-lo a sua opinido apre-
sentada no paragrafo introdutério para que as ideias
possam melhor se interligar. Pois, como ele esta
elencando problemas que a vitima do abuso podera
sofrer, seria preciso que, em sua tese, uma unidade
fonte de mesmo campo semantico dos problemas ci-
tados seja utilizada.

Conclusao Na proposta de intervencao, o aluno propoe duas so-
Proposta de intervencdo | lucdes articuladas a discuss@o do texto. Propde:
articulada 3 discussio do | - que o governo lance projetos de apoio as familias;
texto. - e que as instituicOes de ensino realizem debates so-
bre o assunto.
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Observemos que, na producao B, o aluno mobilizou nos quadros 04,
05 e 06 os tipos de coesao nominal, e, no 07, as conexoes para articular
as ideias do texto.

Quadro 04 — Os tipos de coesdao nominal na producao B

Unidade fonte

Tipos de coesao

nominal
Anéfora infiel Violéncia sexual (linha 1).
"Abuso sexual” A} 460ra infiel O fato (linha 4).
Anéfora infiel Esse tipo de abuso (linha 5).
Anéafora infiel Essas agressoes (linha 7).
Anafora fiel O abuso sexual (linha 9).
Anafora pronominal | Ele (linha 9).

Anéafora associativa

Uma série de problemas fisicos e psico-
l6gicos (linha 10).

Anéfora infiel Muitos casos (linha 12).
Anéfora fiel Abuso sexual (linha 13).
Anéfora pronominal | Esse problema (linha 14).
Anéafora infiel O devido assunto (linha 16).
Anéfora infiel Esse tipo de abuso (linha 18).
Anéafora infiel Violéncia (linha 19).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)
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Quadro 05 — Os tipos de coesdo nominal na producao B

Unidade fonte Tipos de coesao

nominal

Anéfora infiel Criancas e adolescentes (linha 1).

Anéafora associativa Pessoas de classe baixa (linha 5).
“Infandil” Anéafora infiel O principal alvo (linha 6).

Anéfora infiel Vitimas (linha 10).

Anéfora infiel A pessoa (linha 11).

Anéafora associativa Seu filho (linha 13).

Anéfora associativa Os alunos (linha 17).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)

Quadro 06 — Os tipos de coesdao nominal na producao B

Unidade fonte Tipos de coesao nominal
Anafora fiel No Brasil (linha 1).

“no Brasil” Anéfora associativa As autoridades (linha 4).
Anéfora associativa Pessoa de classe baixa (linha 5).
Anéfora associativa O governo (linha 15).
Anafora associativa Instituicoes de ensino (linha 17).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)

Quadro 07 — Os tipos de conexao na producao B

Conexao

“atualmente” (linha 1) Marcador temporal.

“no Brasil” (linha 1) Marcador espacial.

“cada vez mais” (linha 2) organizador textual de intensificagao.

“com isso” (linha 3) Marcador argumentativo de conclusao.

“quando” (linha 4) organizador temporal.

“esse tipo de abuso” (linha 5) Marcador de integracao linear de continuidade.

“sempre” (linha 5) organizador temporal.

“sendo assim” (linha 6) marcador de conclusao.
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“para que” (linha 6) Marcador de finalidade.

“para” (linha 7) Especificador.

“e pela falta de informacoes” (linha 7) Marcador de integracao linear de continui-
dade.

“até” (linha 8) Marcador de um argumento.

“mas” (linha 9) Marcador contra-argumento forte.

“como por exemplo” (linha 11) Marcador de exemplificacio.

“em muitos casos” (linha 12) Marcador de integracao linear de continuidade.

“é notoério que” (linha 14) Marcador de conclusao.

“para” (linha 14) Marcador de finalidade.

“o0 governo” (linha 15) Marcador de integracao linear introdutor de uma série.

“junto a isso” (linha 17) Marcador de integracgao linear de continuidade.

“para que assim” (linha 18) Marcador de finalidade.

“com isso” (linha 18) Marcador de um argumento conclusivo.
Fonte: Elaborado pelos autores (2022)

Tendo analisado os usos de tipos de coesao nominal e as conexoes
no texto, nos concentremos nos paragrafos 1 e 2 da producao B°:

Atualmente no Brasil, o numero de violéncia sexual contra criancas e ado-
lescentes vem crescendo, cada vez mais, pela auséncia de informacgoes com isso
se tornando grave por nao recorrerem as autoridades quando o fato ocorre.

Esse tipo de abuso sempre acontece com pessoas de classe baixa, sendo assim con-
tribuindo para que possam ser o principal alvo para essas agressoes, e pela falta de
informacdes acabam nao denunciando muita das vezes ate por recuo de represalia.

No primeiro paragrafo, destacamos a unidade fonte “violéncia se-
xual contra criancas e adolescentes”; nas proximas linhas do texto, po-
demos observar retomadas a partir de coesdes nominais. Por exemplo,

6. Trecho transcrito conforme o original.
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temos: o adjetivo “grave”, caracterizando a situacao’. Mais a frente,
temos a expressao “o fato” retomando a unidade fonte.

No paragrafo seguinte, temos “esse tipo de abuso” e “essas agres-
soes” retomando a unidade fonte. Se pegarmos o termo “criancas e
adolescentes”, podemos observar que ele é retomado, no segundo pa-
ragrafo, pelas expressoes “pessoas de classe baixa”, “o principal alvo” e
pela declinacao do verbo acabam (na 32 pessoa do plural).

Esse movimento de interligacao entre as partes do texto, além de
ser construido a partir das conexoes, também pode acontecer pelo uso
de cadeias anaforicas, que possibilitam a retomada de um contetudo e

sua continuacao no texto.
Consideragoes finais

Apesar de nosso artigo ter como objetivo geral apresentar, em linhas
gerais, algumas contribuicoes de uma pesquisa de doutoramento, com
certeza tivemos também a pretensao de que esse estudo possa alimen-
tar discussoes relacionadas ao ensino de lingua materna, sobretudo,
no que tange a aprendizagem da producao escrita.

Dessa forma, considerando a nossa primeira pergunta de pesquisa,
pudemos notar que o aluno ingressante no Ensino Médio demonstrou
alguns impasses na producao de texto, como: i) truncamento de peri-
odos compostos, focalizando dificuldades em usar conectivos para co-
nectar ideias; ii) problemas em construir processos de referenciacao;
e iii) dificuldades em delimitar a tematica e a sua progressao no texto;

7. Note-se que no periodo no qual o aluno utilizou o adjetivo em questao contém
truncamentos; as oracdes estdo mal articuladas; contudo, para fins de explicacio
dessa anélise, considerando as retomadas a partir de coesdes nominais, focaremos
nas cadeias anaforicas.
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Em se tratando do nosso segundo questionamento, nosso estudo re-
velou que os usos que fazemos dos mecanismos de textualizacao, além
de contribuir e garantir a articulacao, a “costura” das ideias do texto,
portanto, a progressao tematica, também possibilitam a estruturacao
e a composicao o género textual.

Um possivel desdobramento deste estudo seria investigar quais se-
riam os motivos que estao fazendo com que o estudante, ao finalizar o
Ensino Fundamental, ingresse o Ensino Médio ainda com dificuldades
de escrita, no tocante a construcao da progressao teméatica. Além desse
desdobramento, seria interessante produzir mais estudos que investi-
gassem a aplicacao de sequéncias didaticas aliadas a pesquisa-acao e
sua repercussao no ensino e na aprendizagem de lingua materna. E,
por fim, mas ndo menos importante, acreditamos que se faz necessario
o fortalecimento e o cultivo de estudos que fomentem reflexoes rela-
cionadas ao ensino de linguas.
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