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Resumo: O presente artigo tem como objetivos: 1) analisar a concepgao de
escrita e de ensino da escrita presentes nas orientacdes do programa Desafio
Nota 1000; (2) verificar se essas orientacoes favorecem a didatizacao de en-
sino de escrita. Nesse sentido, desenvolvemos uma metodologia em que ana-
lisamos os materiais referentes a segunda fase do programa em abordagem.
Assim, este trabalho situa-se nos estudos da Linguistica Aplicada, uma vez
que focaliza o ensino de escrita em um determinado contexto social. Como
suporte tedrico, recorremos a Koch e Elias (2009) que discutem escrita, bem
como a Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) que tratam sobre a producao
de texto organizado a partir de sequéncia didatica. Os resultados apontam
que ha, no contexto dessa pratica de ensino, uma certa preocupacao em fa-
vorecer a producao de texto, ndo s6 no programa em questao, mas também
para a prova de redacao do Exame Nacional do Ensino Médio. Entretanto, as
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condicOes necessarias para a producao da escrita se restringem a um modelo
sistemaético, que retoma concepgoes tradicionais de escrita e seu ensino.
Palavras-chave: Ensino de escrita. Programa Desafio Nota 1000. Linguistica
Aplicada.

Abstract: The main objectives of this article are: 1) to analyze the conception
of writing and the teaching of writing in the guidelines of the Desafio Nota
1000 program; (2) verify whether these guidelines favor the teaching of wri-
ting. In this sense, we have developed a methodology in which we analyze the
materials that are related to the second phase of the program under approa-
ch. Thus, this work is situated in the studies of Applied Linguistics, since it
focuses on the teaching of writing in a certain social context. As theoretical
support, we seek to resort to Koch and Elias (2009), who discuss writing, as
well as to Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), which deals with the pro-
duction of organized text from a didactic sequence. The results indicate that
there is, in the context of this teaching practice, a certain concern to favor the
production of texts, not only in the program in question, but also for the wri-
ting test of the National High School Examination. However, the necessary
conditions for the production of writing are restricted to a systematic model,
which refers to traditional conceptions of writing and writing teaching.

Keywords: Applied Linguistics. Desafio Nota 1000 program. Writing teaching.

Introducao

s estudos da Linguistica Aplicada (LA) sao constituidos de diferen-
Otes objetos de investigacao. No Brasil, no fim da década de 1970,
a leitura foi um dos seus primeiros objetos de pesquisa (KLEIMAN;
VIANNA; DE GRANDE, 2019). Por sua vez, com o passar do tempo,
outras tematicas foram exploradas nessa area, o que ampliou os seus
horizontes para além da discussao sobre leitura, formacao de profes-
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sores e ensino de lingua. Ademais, no referido campo de conhecimen-
to, outros interesses foram surgindo, e um deles volta-se para o ensino
da escrita, foco do presente estudo.

Sabemos que esse objeto empirico também interessa a outras areas
de investigacao cientifica, como a Educacao, por exemplo. No ambito da
Linguistica Aplicada, esse objeto de estudo suscita discussoes que, apesar
de vastas, nao estao esgotadas. Muitas pesquisas ja foram realizadas, e
muitas outras ainda serao empreendidas pelo fato de que tal problemé-
tica merece ser investigada a partir de diferentes olhares e perspectivas.

Nesse sentido, focalizamos neste trabalho o ensino de escrita vol-
tado para fins avaliativos, um tema sobre o qual é necessario refletir-
mos, pois no ambito escolar, ainda, é latente tal abordagem, princi-
palmente, quando ancorada por programas institucionais de incentivo
a escrita. Além disso, os programas de incentivo a escrita, ao que nos
parece, tém sido pouco tematizados pela linguistica aplicada. Diante
disso, nos propomos a investigar uma determinada pratica de ensino
em contexto do programa Desafio Nota 1000 (doravante DN1000).

O referido programa é uma iniciativa do Governo do Estado da Pa-
raiba, através da Secretaria de Educacao (SEE), que teve inicio no més
de marco de 2020, contudo, s6 foi instituido como programa educa-
cional em 31 de maio de 2021, por meio do decreto n°® 41.305'. De
acordo com o artigo 5° desse decreto, sao objetivos do programa:

I - estimular a producao textual nas escolas;
IT - garantir o avanco dos estudantes no dominio de com-

peténcias relacionadas a pratica de escrita;

1. O decreto pode ser consultado em: https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-de-desen-
volvimento-humano/arquivos/pepddh-pb-decreto-no-41-306.pdf Acesso em: 19 jan.2023.
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IIT — definir uma rotina de estudos, producao e avaliacao
de redacoes;

IV — contribuir para que o Estado da Paraiba se torne um
difusor de boas préaticas educacionais vinculadas ao prepa-
ro dos estudantes para a Redacdo no Exame Nacional do
Ensino Médio e em outras selecoes para o Ensino Superior;
V — proporcionar avancos em indicadores de aprendiza-
gem e desempenho nas avaliacoes externas;

VI — intensificar a formacao continuada dos professores de

Lingua Portuguesa.

O programa até o presente momento lancou trés temporadas. A pri-
meira ocorreu em 2020; a segunda em 2021, a qual é foco do nosso
estudo, e a terceira em 2022. Nesse sentido, salientamos que, sema-
nalmente, o DN1000 lancava um tema e disponibilizava um material
didatico que continha textos motivadores sobre uma proposta tema-
tica, um regulamento para cada edicao, bem como um Guia de orien-
tacdo para avaliacao das redagoes?. Perante a esse contexto, os pro-
fessores de portugués se mobilizavam para orientar os alunos sobre a
tematica apresentada a fim de que eles produzissem o texto dissertati-
vo-argumentativo. Assim, os textos produzidos pelos estudantes eram
corrigidos pelo professor de portugués da turma, o qual se orienta-
va pelo Guia de orientacdo prescrito pelo programa para avaliacdo
das redacoes. Apoés a correcao das producoes, os docentes escolhiam
a producao textual mais adequada ao género e, posteriormente, envia-
va-a para o programa DN1000, via Google Forms.

2. Material disponivel nos grupos de WhatsApp dos professores das escolas estaduais da Pa-
raiba.
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Os participantes eram os estudantes do 9° ano do ensino funda-
mental, bem como das séries que compdem o ensino médio (12, 22 e
32 séries) e os alunos dos ciclos finais da Educacao de Jovens e Adultos
matriculados na rede estadual paraibana. Em funcao disso, os estu-
dantes eram orientados a lerem os textos motivadores, estudavam o
tema e escreviam a mao o texto dissertativo-argumentativo. Esse texto
era produzido numa folha padrao do DN1000, mas também poderia
ser realizado em uma folha de caderno, desde que cumprisse com os
critérios estabelecidos no regulamento. Por conseguinte, o aluno esca-
neava ou tirava foto do texto e enviava para o professor.

Como um programa relativamente novo, o carater exploratorio des-
ta pesquisa a partir desse contexto social fica evidente. Além disso,
o fato dessa pratica social suscitar reflexées sobre ensino, especifi-
camente, sobre praticas de ensino de escrita nos desperta interesse,
uma vez que essa tematica suscita novas investigacoes. Ademais, as
inquietacoes da pesquisadora enquanto professora que participou do
programa em destaque resultaram neste estudo, o qual faz parte de
uma pesquisa mais ampla que esta sendo desenvolvida no Curso de
Mestrado pelo Programa de Pos-graduacao em Linguagem e Ensino
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

Assim, perante a esse contexto de problematizacao social, levanta-
mos os seguintes questionamentos: como o Programa Desafio Nota
1000 aborda o processo de escrita? Quais as concepcoes de escrita
e de ensino de escrita subjazem as orientacées do programa Desafio
Nota 1000? Com o intuito de responde-los, temos como objetivo geral:
compreender o processo de escrita em contexto do Programa Desafio
Nota 1000. De modo especifico, objetivamos: 1) analisar a concepcao
de escrita e de ensino da escrita presentes nas orientagoes do Progra-
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ma Desafio Nota 1000; (2) verificar se essas orientacoes favorecem a
didatizacao de ensino de escrita.

Para tanto, propomo-nos analisar os materiais referentes a segunda
temporada do programa em abordagem, sobremaneira, os que corres-
pondem a 22 edicdao do ano de 2021, os quais foram disponibilizados
em grupos do WhatsApp criados pela coordenacao do mencionado
programa. A pesquisadora deste estudo teve acesso a esses materiais
por também fazer parte da rede estadual de ensino e ter integrado um
dos grupos do programa.

Dito isso, convém pontuar que analisamos especificamente trés do-
cumentos do Programa Desafio Nota 1000, a saber: a proposta tema-
tica para a producao de texto, um regulamento para a edicao expla-
nada e um guia de orientacao para avaliacao dos textos do 2° tema
apresentado pelo programa.

Utilizamos a anélise de documentos para a geracao de dados, pois
consideramos essa técnica de extremo valor para pesquisas com abor-
dagem qualitativa, dado seu potencial de contribuir para complemen-
tar informacoes, revelar ou esclarecer aspectos de um problema/tema
especifico (LUDKE; ANDRE, 1986).

Ademais, este trabalho filia-se aos estudos da Linguistica Aplicada
(MOITA LOPES, 2006; 2009), uma vez que busca criar inteligibilida-
de sobre e com um determinado contexto social que protagoniza o en-
sino na pratica escolar. A abordagem caracteriza-se como qualitativa
(PRODANOV; FREITAS, 2013), porque seu ambiente natural é fonte
direta para geracao de dados, interpretacao de fenomenos e atribuicao
de significados. Além disso, € um estudo exploratorio, dado seu carater
de novidade a ser investigado e sua maior familiaridade com o proble-
ma, tornando-o explicito (PRODANOV; FREITAS, 2013).
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Diante disso, o presente artigo esta estruturado em duas secoes: a
primeira aborda uma discussao teodrica sobre concepcao de escrita e
ensino de escrita; a segunda apresenta a analise das orientagOes para
a producao escrita em materiais didaticos do Programa Desafio Nota
1000. Por fim, sdo apresentadas as consideracoes finais.

Escrita: da concepcao ao ensino

De acordo com Koch e Elias (2009), a escrita faz parte de nossa vida,
pois frequentemente somos chamados a criar documentos escritos,
como bilhetes, e-mails, listas de compras, entre outros, e também a ler
textos escritos em diversas situacoes cotidianas. Nesse sentido, pode-
mos compreender a escrita como uma habilidade fundamental para a
comunicacao efetiva, a qual esta presente em muitos aspectos de nossas
vidas cotidianas. A escrita nos permite registrar e transmitir informa-
cOes importantes, compartilhar ideias e expressar pensamentos.

Dada a sua importancia, Garcez (2001, p. 02) afirma que “a escrita
€ uma construcao social, coletiva, tanto na histéria humana como na
historia de cada individuo”. Nesses termos, a escrita se constitui como
uma ferramenta que reflete e molda as culturas e sociedades em que
vivemos. Ela evolui com o tempo e ¢é influenciada pelas contribuicoes
de muitos individuos.

Sabemos que durante muito tempo, no ambito escolar, desenvolver
a pratica de escrita em sala de aula se configurou como um ato meca-
nico e estruturado. Assim, ao ensinar e se solicitar a producao de de-
terminado género textual, o docente avaliava a aptidao do aluno com
as regras gramaticais e o dominio do texto solicitado, sem considerar
as diversas etapas necessarias para a producao do texto. Ou seja, o



e-ISSN 2594-6269

trabalho do professor se resumia a apontar inadequacoes, aquelas que,
geralmente, estao na superficie do texto, segundo Antunes (2003).

Nesse sentido, compreendemos que ao focalizar uma pratica de
ensino de escrita como um exercicio de redacao, o professor realiza,
diante do texto do aluno, uma acao avaliativa, em que os erros sao
apontados e uma nota é atribuida ao texto. De acordo com nossa expe-
riéncia de ensino, e baseado em diversas pesquisas ja realizadas sobre
o tema em debate, compreendemos tal pratica como pouco significa-
tiva, ja que nao contribui para que o aluno tenha interesse em produ-
zir textos e dar a esses uma aplicabilidade real, assim como acontece
quando escreve fora do contexto escolar.

Diante disso, defendemos a atividade de producao textual como
uma acgao que precisa ser realizada a partir da constituicao de sentido.
Para tanto, faz-se necessario que, ao produzir um texto, a voz do aluno
possa ser ouvida, lida por terceiros e nao somente avaliada pelo pro-
fessor. Talvez, ao promover um ensino de escrita pautado nessa visao,
a producao de texto possa ser mais significativa para o aluno e, com
isso, os resultados possam ser também mais satisfatorios.

Todavia, convém lembrarmos que para chegarmos a denominacao
de producao de texto, outras abordagens de ensino foram discutidas
e praticadas. Nesse sentido, vale discutirmos a nocao de composicao,
redacdo e producao textual. Para tal proposito, recorremos a Guedes
(2009), que argumenta que quando falamos em Composicdo, reda-
cdo e producdo de texto, nao estamos apenas mencionando palavras
sindnimas, mas, sim, expressoes que estao vinculadas a teorias que
direcionam a acao de escrever e ensinar a escrever textos, assim como
de exercitar a linguagem e a propria organizacao social.

Desse modo, compreendemos que por tras de cada nomenclatura, ha
uma vertente tedrica que orienta o percurso adotado pelo docente. Se
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um professor, por exemplo, decide direcionar seu trabalho apenas foca-
lizando os aspectos linguisticos e gramaticais do texto que foi produzido
por seu aluno, ele estd, mesmo que inconscientemente, alinhando essa
pratica a uma determinada teoria e concepc¢ao de lingua(gem).

Nesse interim, das trés expressoes apresentadas por Guedes (2009),
a composicao é utilizada para designar textos na escola, em que a lin-
guagem é um instrumento de organizacao e expressao do pensamento.
Assim, “interessa mais a correcao do processo de raciocinar do que a
finalidade com que o raciocinio é enunciado” (GUEDES, 2009, p. 88).
Ja no que se refere a redacao, o ensino de lingua é constituido a partir
da ideia de que o texto é uma mensagem que deve ser decifrada por
quem o recebe, ou seja, o receptor. Com isso, tem-se o ensino de lingua
como um meio de comunicacao.

Diferente dos termos anteriores, producdo de texto “expressa a acao
de escrever textos como um trabalho entre outros” (GUEDES, 2009,
p. 89). Nessa denominacao, a linguagem é uma acao entre interlocuto-
res, ou seja, € um processo de interacao verbal que leva em considera-
cao diferentes fatores na atividade de escrita.

Dito isso, pontuamos ainda que, consoante com Guedes (2009, p.
91), “mudar o nome da coisa nao muda a coisa”. Ou seja, nao basta di-
zer que trabalha producao de texto, € preciso seguir a abordagem e os
principios que regem essa concepcao.

Nesse contexto, Koch e Elias (2009) defendem que o modo como
concebemos a escrita estd intrinsecamente relacionado ao que com-
preendemos como linguagem. Segundo as autoras mencionados, mes-
mo que nao tenhamos consciéncia disso, a forma como entendemos,
praticamos e ensinamos a escrita esta aliada a uma determinada con-
cepcao de linguagem. De acordo com as autoras mencionadas, existem
trés concepcgoes, a saber: foco na lingua, no escritor e na interacao.
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A primeira concepcao trata-se de uma visdo em que a escrita esta
atrelada ao dominio das regras gramaticais. Essa nocao, por sua vez,
esté relacionada a linguagem enquanto um sistema pronto e acabado.
Nesta concepcao, “o texto é visto como simples produto de uma codi-
ficacdo realizada pelo escritor a ser decodificado pelo leitor, bastan-
do a ambos, para tanto, o conhecimento do codigo utilizado” (KOCH;
ELIAS, 2009, p. 33).

A segunda concepcao proposta pelas estudiosas revela uma nocao
de linguagem como expressao do pensamento do escritor. Desse modo,
a escrita é entendida como uma manifestacao individual e particular
que nao leva em consideracao os conhecimentos do leitor, tampouco a
interacao envolvida nesse processo.

A terceira e ultima concepcao se difere das demais, uma vez que
concebe a escrita como producao textual, a qual exige do produtor a
ativacao de conhecimentos, como também, a mobilizacdo de estra-
tégias na relacao interacional entre escritor-leitor. Nessa concepcao
interacional e dialogica, “tanto aquele que escreve como aquele para
quem se escreve sao vistos como atores/construtores sociais, sujeitos
ativos que — dialogicamente — se constroem e sao construidos no tex-
to” (KOCH; ELIAS, 2009, p. 34).

Nessa relacao de interacao, a escrita apresenta sentido, isto é, tor-
na-se significativa e demanda a utilizacao de estratégias especificas.
Assim, a escrita é pautada como um trabalho em que um sujeito tem
algo a dizer e realiza esse ato sempre em relacao a outro interlocutor a
partir de determinados propositos.

Para o ensino de escrita a partir de uma visao interacionista, o do-
cente adota em sua pratica pedagogica um trabalho de producao tex-
tual baseado no envolvimento dos alunos, das ideias pensadas conjun-
tamente e partilhadas com o outro. Nesse sentido, Antunes defende
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o ensino de escrita como uma atividade interativa, “de manifestacao
verbal das ideias, informacoes, intencoes, crencas ou dos sentimentos
que queremos partilhar com alguém, para de algum modo, interagir
com ele” (ANTUNES, 2003, p. 45).

Ademais, compreendemos que o ensino de escrita precisa ser uma
atividade pedagogica planejada, que envolve a acao docente e o aluno.
Nas palavras de Antunes,

produzir um texto nao é uma tarefa que implica apenas o
ato de escrever. Nao comeca, portanto, quando tomamos
nas maos papel e lapis. Supoe, ao contrario, varias etapas,
interdependentes e intercomplementares, que vao desde o
planejamento, passando pela escrita propriamente, até o
momento posterior da revisao e da reescrita (ANTUNES,

2003, p. 54).

Para tanto, o trabalho do professor no ensino da escrita deve se
pautar em um planejamento estratégico que envolva acoes articula-
das, etapas com objetivos claros, as quais contribuam para o trabalho
que foi pensado previamente. Isto é, ao iniciar a atividade de ensino de
escrita, € necessario que o docente possibilite ao alunado a experiéncia
do planejamento do texto, da primeira escrita, das discussoes sobre
questoes de ordem linguistica, gramatical, de organizacao de ideias,
dentre outros aspectos, para que, posteriormente, realize uma primei-
ra versao do texto. Diante disso, depois de varias etapas, possa obter
uma versao definitiva do texto, como aponta Antunes (2003).

Nesse sentido, preparar o aluno para escrever textos tanto em si-
tuacoes escolares como extraescolares é uma demanda recorrente para
quem trabalha com o ensino da escrita. Sabemos que quando falamos
em ensino de producao textual, especificamente, nos anos finais do en-
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sino médio, h4 uma certa cobranca para que o texto como o dissertati-
vo-argumentativo seja efetivado, com o intuito de preparar o alunado
para a Redacdo do Enem.

Para realizar esse trabalho de preparacao para a prova escrita do
ENEM, escolas e professores se mobilizam para garantir que o estu-
dante possa chegar ao ENEM preparado, ou seja, com condicoes de
dominio da escrita do texto dissertativo-argumentativo.

Nesse viés, preparar o aluno para escrever textos tanto em situacoes
escolares como extraescolares, demanda um trabalho de precisao.
Assim, ensinar a escrita de um texto, como a Redacdo do Enem, por
exemplo, poderia ser um trabalho pensado a partir da nocao de género
textual trabalhado com base uma sequéncia didatica (SD).

Entendemos sequéncia didatica como “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
97). Tal procedimento metodolégico permite uma via de mao dupla,
em que, de um lado, temos o professor que pode ter uma visao geral
da situacao de ensino como também uma especifica, uma vez que ele
planeja as acoes, mas pode também modificar ao sentir a necessidade
de alteracao para que possa alcancar o objetivo pretendido. Do outro
lado, temos o aluno, que nessa situacao, podera dominar um determi-
nado género textual de maneira adequada, em um processo que preza
pela qualidade do que se escreve.

Conforme a proposta apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), a estrutura basica de uma sequéncia didatica segue o seguinte
esquema:
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Figura 1 — Esquema da sequéncia didatica

Apresentagio PRODUG AO MModulo PRODUGCAD
da situacio INICIAL 2 FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)

Com base no esquema proposto, os autores explicitam os quatro
componentes da sequéncia didatica, a saber: 1) apresentacao da situa-
cao; 2) a primeira producao; 3) os médulos; 4) a producao final.

A apresentacao da situacdo é um momento extremamente impor-
tante, pois possibilita que o aluno vivencie sua primeira experiéncia
com o género a ser estudado ao longo da SD, ou seja, é nesta etapa,
que a turma é levada a conhecer o projeto comunicativo, a construir
uma representacao da situacao e da atividade de linguagem que esta
relacionada. Nessa etapa inicial, duas dimensoes podem ser distingui-
das. A primeira corresponde ao projeto coletivo de producdo de um
género oral ou escrito, em que ao aluno é apresentado a um proble-
ma de comunicacdo e deve responder a tal problematica com o texto
escrito, para tanto algumas questoes devem ser respondidas: Qual é o
género abordado? A quem se dirige a producao? Que forma assumira
a producao? Quem participara da producao?. Ja a segunda diz respei-
to a preparacao dos contetidos dos textos a serem produzidos. Nesse
aspecto, os alunos vao verificar quais contetidos irao estudar. Assim,
terao informacgoes necessarias e relevantes para o que sera estudado
ao longo da SD.

O segundo componente, a primeira producao, refere-se a0 momen-
to em que os alunos irdo realizar a escrita de um primeiro texto. Nessa
atividade, o professor observa as dificuldades apresentadas pelo aluno
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relativas ao objeto de aprendizagem, com isso pode readaptar a se-
quéncia pensando nas dificuldades da turma. Além disso, é na primei-
ra producao que o aluno materializa os elementos que foram apresen-
tados na situacao inicial, o que pode motiva-lo para o estudo do género
textual definido na SD.

Em se tratando dos médulos, temos uma sequéncia de atividades
planejadas com base nas dificuldades apresentadas pelos alunos na
primeira producao de texto, com o intuito de superar tais problemas.
Para tanto, as atividades devem considerar problemas de niveis dife-
rentes, mediante propostas diversificadas.

A producao final — Gltimo componente da SD — possibilita ao aluno
colocar os conhecimentos em pratica, isto é, concretizar o que apren-
deu ao longo das atividades realizadas no percurso das vivéncias apli-
cadas nos modulos sobre o género textual estudado, sobretudo, nas
atividades executadas em cada mddulo. Ao professor cabe, neste mo-
mento, realizar uma avaliacao formativa. Esse tipo de avaliacao per-
mite ao docente observar a aprendizagem do aluno e sua progressao
ao longo da SD.

Diante do exposto, defendemos o trabalho de ensino de escrita com
base na perspectiva sociointeracionista, uma vez que entendemos ser
crucial adotar um trabalho com a producao de texto a partir de para-
metros que permitam ao aluno vivenciar experiéncias multiplas, de
modo que compete ao professor organizar suas a¢coes de forma ainda
mais significativa. Assim, o trabalho com a sequéncia didatica pode
contribuir para que o professor possa realizar uma proposta de didati-
zacao de um género textual, contribuindo, ainda, com um aprendizado
efetivo do aluno.
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Orientacdes para a producio escrita em materiais didaticos?
do programa Desafio Nota 1000

Os documentos de orientacoes do programa Desafio Nota 1000
sao constituidos pela proposta tematica para a producao de texto, um
regulamento e um guia de orientacdo para avaliacao dos textos, para
cada tema lancado, semanalmente. Aqui, detemo-nos em analisar ape-
nas os materiais que correspondem ao 2° tema apresentado pelo pro-
grama em sua segunda temporada, a qual ocorreu no ano de 2021,
conforme ja trouxemos esclarecimento a esse respeito.

A principio, focalizaremos na proposta teméatica de producao tex-
tual, cujo documento é direcionado ao aluno e de certa forma também
ao professor, pois este ao receber o mencionado material, via grupo de
WhatsApp, precisa discutir a tematica abordada com seus alunos, os
quais, a posteriori, devem escrever sobre o tema, seguindo a estrutura
do texto dissertativo argumentativo, bem como outros regulamentos
dados durante o processo de didatizacao da tematica.

Andlise da proposta tematica de producao escrita

O documento que corresponde a proposta tematica de producao
escrita contém instrucoes para os estudantes, textos que motivam a
discussao do tema, bem como o enunciado que apresenta comandos
para a escrita. Vejamos:

3. Os materiais do programa DN1000, analisados nesta se¢io, podem ser consultados na in-
tegra através do link: https://drive.google.com/drive/folders/1zM-M637uThBTpB6602iJ-
D6NKBw8utUqq


https://drive.google.com/drive/folders/1zM-M637uThBTpB66O2iJD6NKBw8utUq4
https://drive.google.com/drive/folders/1zM-M637uThBTpB66O2iJD6NKBw8utUq4
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INSTRUGCOES PARA A REDAGAO
1. O rascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado.
2. Otexto definitive deve ser escrito a tinta preta, na folha propria, em até 30 linhas.
3

.Amdaﬂnqmarmnwnﬁpﬂdummdapmpaﬂadn. ou do Cad: de Q terd o nimero de linhas copiadas
para a gem de linhas.
4. Recebera nota zero, om qualquer das si 6 ¥ a seguir, a redagio que:
4.1, tiver até 7 (sete) linhas sendo “texto i 2
4.2, fugir ao tema ou gue nao der ao tipo di i
4.3, apresentar parte do texto deli o do tema prop
4.4. ap nome, mwmmmmnoammnmummm

TEXTOS MOTIVADORES
TEXTO |

O Brasil registrou em 2019 um déficit habitacional de 5,876 milhdes de moradias, apontam dados apresentados pela
Fundagao Joao Pinheiro. O indicador inclui domicilios precarios, em coabitagao e domicilios com elevado custo de
aluguel. Segundo a pesquisa, essas quase 6 milhdes de moradias representam 8% dos domicilios do pais.

Os estados com maiores déficits habitacionais, com relagdo ao nimero total de domicilios, estdo nas regides Norte
e Nordeste do pais: Amapa (17,8%), Roraima (15,2%), Maranh&o (15,25%), Amazonas {14 82%) e Para (13 55%)

e a 8.87€ milhdes de moradias em 2019, diz estudo. Di: em: < hiips g1l giobo

do-br asil-cresceu- e-chegou- a-5876-mithoes-de-moradias-em- 201 8-du-estudo ghtml » Acesso em 29 mar. 2021

TEXTO Il TEXTO Il
Quando falamos em moradia digna, estamos
falando em algo que representa muito mais do
que um abri ario um
adequado, que 'Denha as condigbes estruturais de
protegao a pessoa. Mas moradia digna também
tem a ver com a sua localizagdo, porque em um
local onde nio ha acesso a transporte adequado
e a infraestrutura de servigos plblicos, nfo se tem
uma moradia digna. Essa moradia até pode ser
um abrigo com quatro paredes bem construidas,
mas ela ndo é suficiente, porque a pessoa néo
tem acesso aos beneficios produzidos pela
cidade. Nesse sentido é que temos discutido
bastante a importdncia de assegurar moradia
digna para todos. Hoje existe na cidade de Sao
Paulo mais de um milhdo e 200 mil pessoas = A o 2y . 2t
morando em situagio de precariedade e um

grande nimero de familias morando em areas de TEXTO IV
risco. Enq ndo acc uma calastrofe, Em 2019, o principal componente do deficit
essas pessoas ndo lerdo visibilidade. Além disso, habitacional no Brasil foi o énus excessivo com o
muitas pessoas moram na rua, o gue também é aluguel urbano. Ao todo, 3,035 milhdes de domicilios,
algo grave, mas ¢ naturalizado pela sociedade cuja renda domiciliar era inferior a trés salarios
como se essas pessoas ndo livessem direitos minimos, utilizaram mais de 30% dela com aluguel, o
também. que representa 51,7% do total do deficit do pais.
Crise habitackonal ¢ conequncia do MOdED 4o GEBANVONIMENt LIbaNG: e ARz B Ao PRt i SO - O i -
3ha concentraclo de terra o Grands parcela da populagso sem BCosso.. Brash-2016-2045v1.0_ ok > Acesso o 29 mar. 2021,
e -Com-uiz-hohara > :av;‘:nam.mm =

PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao,
redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Desafios para a superagdo do deficit habitacional no Brasil”, apresentando proposta de intervengio, gue
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para
defesa de seu ponlo de vista.

SEECT | DESAFIO NOTA 1000 — 2" temporada

Fonte: Disponivel nos grupos de WhatsApp do programa Desafio Nota 1000
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Nesta proposta de producao textual, o programa trouxe como tema
“Desafios para a superacao do déficit habitacional no Brasil”, sendo o
material composto por quatro textos motivadores de géneros textuais
diferentes que se alinham a tematica apresentada. O primeiro texto
(texto I) pertence ao género noticia; o segundo (texto II) pertence ao
género entrevista; o terceiro (texto III) caracteriza-se como charge, e o
ultimo texto (texto IV) é um recorte de um relatorio feito pela funda-
cao Joao Pinheiro.

E interessante pontuarmos que o enunciado apresenta comandos
que demandam acoes especificas que devem ser realizadas pelo estu-
dante. O tom de ordem e pedido fica evidente pelos verbos no modo
imperativo afirmativo (redija, selecione, organize, relacione). Assim,
para realizar essas acoes, o aluno precisa mobilizar seus conhecimen-
tos, utilizar os textos motivadores apresentados e discutidos em aula
com o professor e produzir a sua redacao.

Nao h4, nesses termos, um ensino e aprendizagem sob a perspec-
tiva interacionista, que leva em consideracao o trabalho com o texto
como uma atividade interativa, como lembra Antunes (2003). Existe,
entretanto, uma perspectiva de ensino de escrita que retoma concep-
coes tradicionais, pois a versao definitiva do texto chega até o profes-
sor sem antes passar por etapas que contribuiriam, certamente, para
a melhoria e aprimoramento do texto. Desse modo, concordamos com
Antunes, ao defender a ideia de que a producao de um texto nao impli-
ca somente o ato de escrever; ha um processo a ser seguido, composto
por planejamento, primeira escrita, avaliagao entre pares, segunda es-
crita, avaliacao do professor, terceira ou mais escrita, sempre apoiado
por roteiro que guie o percurso em foco (ARCOVERDE; ARCOVER-
DE, 2007).
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Ademais, ressaltamos que o modo como o enunciado é apresen-
tado, bem como a estrutura e a organizacdo do material remetem a
proposta de redacao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Essa semelhanca também pode ser constatada em outras propostas
temaéticas apresentadas pelo programa. Acreditamos que essa acao se
justifica pelo fato de o programa objetivar a preparacao do aluno para
a prova de redacao do Enem. Para tanto, o aluno vivéncia experiéncias
similares as que devera escrever quando participar do Enem, previa-
mente, na escrita de seu texto dissertativo-argumentativo.

Para ilustrarmos o que pontuamos sobre as semelhancas entre a
proposta de producao textual do programa Desafio Nota 1000 e a pro-
va de redacao do Enem, vejamos a imagem abaixo, em que temos um
padrao no tocante as instrucoes para a redacao, inclusive, com os co-
mandos e a presenca de trés textos motivadores, sendo estes consti-
tuidos também de géneros diferentes. Ao que parece, a proposta de
producao de texto do programa é uma reproducao da propria prova
de redagdo do Enem. Tal semelhanca entre os materiais fica clara, ao
analisarmos ambos materiais. Diante disso, compreendemos que ha
uma intencao com esse tipo de abordagem, pois nao se trata apenas
de familiarizar o aluno, mas de treina-lo para a escrita do texto, para
reconhecer a estrutura e organizacao da prova de redacao do Enem,

como aludimos precedentemente.
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Figura 3 — Reproducao de proposta de redagio ENEM
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msnchEs PARA A REDAGAO

O rascunho da redacio deve ser feito no espago a
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copiadas desconsiderado para a contagem de linhas.

O texto definitivo deve ser escrito a tinta preta, nafulhaprépriu.emal&fiﬁhhas
A redagho que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagio ou do Cademno de Questdes tera o nimero de linhas

4. Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagio que:

4.1.
42
4.3.
44,

tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficienta”;

fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo;

apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto;

apresentar nome, assinatura, rubrica ou outras formas de identificagio no espago destinado ao texto.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTOI

Toda sexta-feira. o onibus azul e branco estacionado
no patio da Vara da Infancia e da Juventude, na Praga
Onze, Centro do Rio, sacoleja com o entra e sai de gente a
partir das 9h. Do lado de fora, nunca menos de 50 pessoas,
todas p ou muito p todas . cercam
o veiculo, perguntam, “sentam e levantam, untam de
novo e esperam sem reclamar o tempo que preciso.
Adultos, velhos e criancgas estio ali para conseguir o que,
no Brasil, é oficialmente reconhecido como o primeiro
documento da vida — a certiddo de nascimento. [...]

Ao longo do discurso desses entrevistados, fica clara
a forma como os usuarios se definem: “zero a rda”,
“cachormo®, “um nada®, “pessoa que ndo existe”, entre
outras, todas sao expressdes que conformam damn\eﬂ'le
a ideia da pessoa sem registro de nascimento sobre si
mesma como uma pessoa sem valor, cuja existéncia

nunca foi ente r E:
ESCOSSIA. F. M m R L SIredion & CH3a3aNG Ml
Faoionas O Tosa (D HIECr S, FOlca o
nmnc.mn) mew i oe Janain, 20149,
TEXTON

Amwgmm199?momgtsmoemw

Dispanivel om: MNDE Vestudio 17 comy. ACSISS am: 22 jul. 2001 (Sascasss).

TEXTO

A certiddo de nascimento € o primeiro e o mais
importante documento do cidadao. Com ele, a pessoa
existe oficiaimente para o Estado e a sociedade. 50 de
posse da certiddo € possivel retirar outros documentos
civis, como a carteira de trabalho, a carteira de identidade,
o titulo de elei e o Cad: de Py Fisica (CPF).
Além disso, para matricular uma crianga na escola e
ter acesso a beneficios sociais, a apresentagio do
documento é obrigatoria.

am

g o 21 . 2021

TEXTO IV

ONDE EXISTEM PESSOAS,

DEFENSORAS E DEFENSORES
PUBLICOS PELD DIREITO A
DOCUMENTAGAD PESSOAL.

Dhsganivst Bm: HEDS Awass UGS Brfumanses Arssse sm: 26 jd 2021 | scdacmaca)

PROPOSTA DE REDAGAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacgéo,

redija texto dissertativo-a
“Invisibilidade e registro civi

umentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
: garantia de acesso a cidadania no Brasil”,

apresentando proposta de intervengio

que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e

fatos para a defesa de seu ponto de vista.

Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/
avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos
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Sabemos que a proposta tematica da redacao do Enem traz uma pro-
blemaética atual e significativa da nossa sociedade. Em um momento
unico (dia da aplicacao prova de redacao do Enem), é apresentado o
tema proposto aos alunos, nesse exame. Enquanto isso, no programa da
rede estadual paraibana, os alunos podem vivenciar a experiéncia de se
deparar com temas variados e relevantes socialmente a cada semana, o
que corresponde a um nimero mais expressivo de producoes escritas.

Contudo, questionamos se a quantidade também ¢é constituida de
qualidade, uma vez que nao basta escrever diversos textos como uma
maquina a todo vapor, € necessario ir além dessa implicacao. O aluno
até pode obter e, possivelmente, obtém conhecimentos que o ajudarao
na escrita da prova de redacdo, mas indagamos: isso é suficiente? A
escola, os programas institucionais nao teriam que preparar o aluno
para além desses exames de larga escala? Ou o que se tem hoje é ape-
nas uma preocupacgao com notas bem sucedidas em exames como o
Enem? Ao que tudo indica, parece que a proposta coloca em evidéncia
a forma e nao a formacao do aluno, tampouco a do professor, que é
apresentado a um modelo de ensino de escrita mecanico e estruturado.

Perante ao exposto, defendemos aqui uma proposta tematica para a
escrita do texto dissertativo-argumentativo na perspectiva de género,
nao como o que apresentado nas orientacdes do programa em desta-
que, o qual segue um modelo estanque e de estrutura rigida (MAR-
CUSCHI, 2008). Acreditamos, pois, que seria mais produtivo tanto
para o aluno quanto para o professor trabalhar com a mencionada
proposta de producao de texto a partir da nocao de género e com base
em uma sequéncia didatica, como sugerem Dolz, Noverraz e Schneu-
wly (2004), para o ensino da escrita, como teorizamos.



Regulamento direcionado ao professor

Em se tratando do regulamento da 22 edi¢ao do programa Desafio
Nota do ano de 2021, temos um documento que apresenta caracteris-
ticas semelhantes aos demais regulamentos da edi¢cao antecedente. O
mencionado documento apresenta quatro paginas, por sua vez, neste
estudo, destacaremos apenas alguns recortes desse material com o in-
tuito de ilustrar nossa analise. Vejamos:

Figura 4 — Reproducao do regulamento 22 edi¢do do programa Desafio Nota do ano de 2021
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Governo do Estado da Paraiba
Secretaria de Estado da Educacgéo e da Ciéncia e Tecnologia
Geréncia Executiva de Ensino Médio - GEEM
Programa Desafio Nota 1000

Regulamento 002/2021
Desafio Nota 1000 - 2° Edigao

Tema: D fios para a sup ¢do do deficit habi ional no Brasil
1 - Do Desafio:
Este regul to objeti | 0 percurso necessario para que as escolas possam participar do
Programa Desafio Nota 1000 - 2* Edigéo - 2021, lizado pela S de da Educagdo e da
Ciéncia e Tecnologia — SEECT.
1.1 — Objetivos do Desafio:
1.1.1 Estimular a escrita de redacio entre os estud do Ensino Fundamental e do Ensino Médio de

escolas publicas estaduais da Paraiba;
1.1.2 Promover os estudos e a reflex3o das Equipes Escolares acerca do tema “Desafios para a superagio
do deficit habitacional no Brasil,
3 Garantir a preparagio dos jovens para a prova de redagado no Enem 2021;
.4 Engajar professores de Lingua Portuguesa no processo de ensino de redagao;
5 Identificar, divulgar e reconhecer os melhores textos produzidos na Rede Estadual de Ensino;
6

Colaborar para o avango dos estudantes, a partir do dominio das competéncias previstas no Enem.

- o
-k

2 - Do cronograma:

2.1 Langamento e divulgagdo da 2° edigdo: 03 de junho de 2021.

2.2 Discussao sobre o tema, produgéo das redagbes e avaliagao pelas escolas: 03 a 08 de junho de 2021.
2.3 Perlodo para envio das redagbes definidas pelas escolas: 08 a 09 de junho, até 14 horas.

2.4 Homologagéo das escolas participantes: 09 de junho de 2021, as 18 horas.

2.6 Divulgagao dos resultados: 14 de junho de 2021.

3 - Do envio das redagdes:

3.1 As escolas deverdo estimular a participagao de todos os estudantes no concurso. Entretanto, apés todas
as corregbes pelos professores, serd preciso definir, a parlir das produgbes realizadas pelos seus
estudantes, o envio do seguinte niimero méximo de redagdes, por escola, para a etapa estadual, a saber:

3.1.1 Escolas que ofertam apenas Ensino Médio regular ou integral: Até 03 redacdes;

3.1.2 Escolas que ofertam Ensino Médio e Ensino Fundamental (9° ano): Até 04 redacgdes;
3.1.3 Escolas que, além do Ensino Médio regular ou integral, também ofertem EJA: Até 04 redacdes.

Fonte: Disponivel nos grupos de WhatsApp do programa Desafio Nota 1000
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Nesta parte inicial do regulamento da 22 edicio do programa
DN1000 do ano de 2021, temos a apresentacao do objetivo do docu-
mento, o qual tem como intuito esclarecer as possiveis davidas de pro-
fessores que surgirem ao longo do Desafio. E, mais adiante, sao apre-
sentados os objetivos mais especificos do proprio programa estadual.

Nesse sentido, observamos que o programa tem objetivos claros e
bem definidos para a programacao empreendida. No entanto, centra-
-se em metas para o ensino e aprendizagem da producao de texto, sem
mobilizar o texto estudado enquanto género. Sabemos que a proposta
tematica discorre sobre a escrita do texto dissertativo-argumentativo, o
qual pode ser compreendido na perspectiva de género textual, se consi-
derarmos que a sugestao de producao de texto apresentada pelo progra-
ma imita a propria redagdo do Enem, a qual é atualmente constituida
como género textual discursivo, de acordo com Prado e Morato (2016).

O que faz a redacdo do ENEM se configurar como um género
textual ndo é apenas a evidéncia de que estamos tratando de
uma possibilidade de se considerar a lingua em uso para fins
que atendam a determinada demanda social, que, no caso
do ENEM, podem ser ingresso em uma universidade ou a
conclusao do ensino médio, por exemplo. Estamos lidando
com um tipo de texto que solicita ao enunciador uma apre-
ciacao critica, uma opiniao e uma proposta de solucao para
um problema social (PRADO; MORATO, 2016, p. 216).

No item 2 do regulamento (o cronograma), verificamos o fluxo do
programa, o qual certamente cabe uma reflexao. Pela ordem apresen-
tada, percebemos como o programa é sistematizado. Temos o lanca-
mento de uma proposta tematica para a producao textual no dia 03
de junho de 2021 (material apresentado no topico anterior), discussao
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sobre o tema, producao das redacoes e avaliacao pelas escolas em um
curto periodo de seis dias. Posteriormente, observamos a data estipu-
lada para o envio da producao de texto do aluno. Ao final do topico so-
bre o cronograma, sao apresentadas também datas de homologacoes
dos textos enviados pelas escolas, bem como dos resultados alcanca-
dos pelos estudantes, isto é, a nota obtida ao final do concurso.

Diante disso, podemos compreender a partir das regras expostas,
que a nocao de escrita est4 atrelada ao texto como produto, resume-se a
uma atividade de redacao que segue uma estruturada rigida e mecani-
ca, retomando, ainda, concepcoes tradicionais de escrita e de ensino de
escrita. Assim, o ensino e aprendizagem da escrita nao acontece como
um processo, uma vez que o professor nao tem a seu favor o tempo ne-
cessario para trabalhar a escrita a partir de etapas como sugere Antunes
(2003) — planejamento, primeira producao, revisao, reelaboracao.

Sabemos que nao ha um tempo de duracao pré-determinado para
se trabalhar um género textual com base nos procedimentos citados,
também, tipicos de um trabalho moldado a partir de uma SD, mas,
entendemos que trabalhar a proposta teméatica dentro dos parametros
desse programa estadual parece ser improvavel. Todavia, se houvesse
uma reorganizacao das acoes, com etapas definidas em um periodo de
tempo superior ao que é estipulado, essa ideia poderia ser viabilizada.

Ademais, nesse contexto, compreendemos que o trabalho docente
foi norteado por esses documentos do programa, uma vez que trazem
instrucoes que guiam a acao docente para o ensino da escrita. Nesse
sentido, Amigues (2004) declara que o trabalho docente é constitui-
do de prescricoes, definido, muitas vezes, por planejadores, por uma
hierarquia institucional. Tais prescri¢coes desempenham um papel de-
cisivo do ponto de vista da atividade, pois sao constitutivas da acao do
professor, destaca o autor mencionado.



O trabalho docente nao é como uma receita ou um manual de ins-

trucdo que basta seguir e o resultado saira como o esperado. Pelo con-
trario, o trabalho docente exige cada vez mais do profissional no tocan-
te ao planejamento, (re)adaptacao de materiais e contetidos a serem
ensinados, entre outros aspectos. Desse modo, entendemos que os
professores nao sao meros executores, seu trabalho envolve e requer
muito mais que regulamentos e orientacoes.

Guia de orientacao para avaliagao dos textos
do programa Desafio nota 1000

O guia de orientacao para a avaliacao dos textos produzidos pelos
estudantes no programa Desafio Nota 1000 é um material direcionado
ao professor, sendo este implicado para realizar uma leitura de forma
atenta, como podemos perceber no trecho: “solicitamos uma leitura
atenta deste instrumento”. Tal observacao indica que ha uma preo-
cupacao para que o professor leia as orientacoes de forma cuidadosa,
pois ao avaliar os textos dos alunos, é preciso que sua avaliacao esteja
alinhada a grade do Enem e condizente com o que propoe o referido

material. Vejamos abaixo o exemplo mencionado:
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Figura 5 — Reproducao do guia de orientacio sobre informagdes iniciais

GUIA DE ORIENTAGAO PARA AVALIAGAO DOS
TEXTOS DO DESAFIO NOTA 1000 — 2° TEMA
A 2* Edigio do Desafio Nota 1000 aborda o tema “Desafios para a
superagao do deficit habitacional no Brasil. Embora apresente certo grau
de complexidade para os estudantes, a questdo ndo é incomum,

considerando que programas estatais, como o “Minha Casa, Minha Vida"
e, agora, 0 “Casa Verde e Amarela” fazem parte das discussbes diarias,

(“2:‘9') T EM A inclusive na internet.

Este documento busca garantir o alinhamento no processo de avaliacao
Desafios para a Bl das redagdes produzidas nesta semana, facilitando a compreensdo do
recorte tematico, & luz das competéncias previstas na Grade do Enem.

N
o

superacéio do
deficit habitacional

o ] Nessa perspectiva, solicitamos que seja feita uma leitura atenta deste

instrumento, principalmente quanto aos tdpicos que sempre. variam,
dependendo da temadtica, como os de abordagem completa e
tangenciamento. Boa leitura a todos/as!

Fonte: Disponivel nos grupos de WhatsApp do programa Desafio Nota 1000

No exemplo seguinte, apresentamos a continuacao do Guia de
orientacdo para avaliagao dos textos. Neste documento, temos o de-
talhamento da proposta de producao textual apresentada pelo progra-
ma, que explica os textos motivadores que constituem a proposta de
redacao em discussao. Vejamos.

Figura 6 — Reproducao do guia de orientacdo sobre o detalhamento dos textos motivadores

A PROPOSTA DE REDACAO - VISAO GERAL

A Proposta de Redacgio apresenta 4 textos motivadores. E sempre importante
frisar aos estudantes que a leitura desses textos é de carater obrigatdrio, a fim
de que entendam qual o recorte tematico fracado pela banca e, a partir disso,
consigam planejar um bom projeto de texto. Situemos, de forma sucinta, cada
um dos textos da proposta:

Texto | — Trata-se de uma noticia publicada no G1. Nela, além de
apresentado o niimero do deficit habitacional de 2019, também s3o citados os
estados com situagao mais critica. Embora esse texto nao fogue no conceito
do deficit, ele sinaliza para a ideia de que ‘domicilios precérios, em
coabitagio e com elevado custo de aluguel” fazem parte do indicador,
ampliando, pois, a visdo do leitor acerca do problema. Espera-se que o
estudante tenha sido estimulado a pesquisar outros dados, inclusive sobre a
sua propria regido ou estado, a fim de inserir em sua redagdo como
repertorio.

Fonte: Disponivel nos grupos de WhatsApp do programa Desafio Nota 1000
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De inicio, podemos perceber que a nomenclatura adotada na fra-
se que intitula a secdo é: A proposta de redacdo — visao geral. Esse
enunciado nos faz retomar a ideia de que a proposta desse programa
sinaliza a Redacao do Enem, a qual compreendemos também como
género textual.

Posteriormente, verificamos que este documento reitera o que men-
cionamos anteriormente, o fato da proposta temaética ser direcionada
ao aluno que ira escrever o texto e ao professor que devera discutir o
tema com o aluno, orientando a respeito da producao do texto. Isso
fica evidente quando analisamos o enunciado inicial deste documento,
em que se tem o seguinte comando: “E sempre importante frisar aos
estudantes que a leitura desses textos é de carater obrigatério”. Aqui,
percebemos que tal orientacao é direcionada ao professor, para que
este possa realizar o que foi solicitado.

Mais a frente, no trecho: “Espera-se que o estudante tenha sido
estimulado a pesquisar outros dados, inclusive sobre a sua prépria
regido ou estado, a fim de inserir em sua redacdo como repertorio”,
ha uma expectativa e/ou suposicao em torno de uma possivel atitude
que o professor deveria ter tomado no tocante a discussao e estudo do
tema. A conjugacao pronominal espera-se no presente do indicativo é
usada para indicar uma acao relativa ao professor que deveria realiza-
-la. Além disso, verificamos que o termo redacdo aparece mais uma
vez nesse enunciado. Sabemos que essa palavra é sinbnima de produ-
cao de texto, como aponta Guedes (2009). No entanto, distinguem-se
“por se vincularem a teorias que expressam diferentes formas de con-
siderar nao s6 a acao de escrever textos, a acao de ensinar a escrever
textos e a acdo de exercitar a linguagem, mas também nossa propria
organizacao social” (GUEDES, 2009, p. 88).
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Seguindo nossa analise, percebemos na se¢ao tangéncia e aborda-
gem completa que ha uma preocupacao com os textos produzidos que
apresentam tangéncia. Sabemos que esse aspecto diz respeito a abor-
dagem parcial do tema a ser discutido. Ao realizar o tangenciamento,
o aluno focaliza o tema, mas nao faz o recorte teméatico necessario.
Nesse contexto, as orientacoes do topico seguinte versam sobre essa
discussao. Vejamos:

Figura 7 — Reproducio do guia de orientacgdo sobre tangéncia e abordagem completa

TANGENCIA E ABORDAGEM COMPLETA

Na 1% semana do Desafio Nota 1000, dezenas de estudantes apresentaram
notas baixissimas por um problema que pode ser resolvido facimente: a
tangéncia. E preciso garantir que o estudanie compreenda que o passo
basico a ser seguido, sempre que desafiado a escrever sobre determinado
tema, & a compreensdo e correta interpretagdo sobre o recorte tematico
proposto, ultrapassando, pois, os limites do assunto. Para tanto, ele precisa
abordar termos essenciais, ja previstos pela frase-tema.

Neste desafio, consideraremos que o texto traz a abordagem completa do
tema sempre que apresentar todos os seguintes termos:

| oo | [ smenci | | oshttubtcion

Além desses termos, s6 serdo aceitos outras palavras de mesmo radical.
Néo serdo validados sinbnimos no processo de avaliagdo da abordagem
™ completa. Logo, & preciso redobrar a atengdo durante a leitura e correcao.

Fonte: Disponivel nos grupos de WhatsApp do programa Desafio Nota 1000

No trecho “E preciso garantir que o estudante compreenda que o
passo basico a ser seguido, sempre que desafiado a escrever sobre de-
terminado tema, é a compreensao e correta interpretacao sobre o re-
corte tematico proposto, ultrapassando, pois, os limites do assunto”,
verificamos mais uma vez uma orientacao para o trabalho docente. A
locucao verbal (é preciso garantir) relaciona-se diretamente ao que o
professor deve trabalhar no ensino para a producao do texto. Além



disso, ha no trecho “é preciso redobrar a atencao durante a leitura e

correcao”, uma preocupacao com essa dificuldade apresentada pelos
estudantes, a qual foi percebida em producoes anteriores. Com isso,
a cobranca por uma leitura e avaliacao cuidadosa fica evidente. Em
outro topico do material denominado “de outros apontamentos”, a
orientacao com carater de exigéncia também fica clara. Observemos:

O processo de avaliacdo dos textos requer do professor/
corretor uma cuidadosa atencao quanto aos critérios de-
finidos na Grade de Correcdo, ja disponibilizada por nos.
Entretanto, mesmo com esse esforco, as duvidas sao co-
muns, e nao ha nada de anormal nisso.

Diante deste excerto, constatamos que o professor teve acesso a gra-
de de correcao de acordo com as exigéncias do Enem, como consta no
excerto acima. Assim, orienta-se o professor para um trabalho mais
cauteloso e especifico ao avaliar o texto do aluno. Ademais, percebe-se
uma certa empatia com o professor que, mesmo tendo acesso a grade
de correcao com as competéncias exigidas, ele expressa davidas ao im-
plementa-la. Vejamos o trecho: “mesmo com esse esforco, as duvidas
sao comuns, e nao ha nada de anormal nisso”. Tal afirmacao pode pro-
vocar no professor a sensacao de acolhimento por nao ter seus ques-

tionamentos julgados.
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Consideracoes finais

A anélise aqui proposta mostra que, de acordo com o material anali-
sado, as orientacOes para a producao de texto empreendidas pelo pro-
grama Desafio Nota 1000 sao direcionadas a alunos e professores, e ha
uma certa preocupacao em favorecer, de forma satisfatoria, a producao
de texto, para que o estudante domine as competéncias exigidas, e ob-
tenha a tao esperada nota maxima — a nota 1000, nao s6 no programa,
mas também na prova de redacao do Exame Nacional do Ensino Médio,
objetivo maior a ser atingido. No entanto, as condicOes necessarias para
a producao da escrita se restringem a um modelo sistemaético, que reto-
ma concepcoes tradicionais de escrita e de ensino de escrita.

Um novo parametro de ensino de producao de texto, conforme as
ideias defendidas ao longo deste texto, poderia ser adotado, pois per-
mitiria que o professor pensasse em sua acao docente de forma mais
organizada, com etapas definidas e claras em busca do objetivo alme-
jado. Ademais, favoreceria também a aprendizagem efetiva dos alunos
para o género estudado.

Contudo, reconhecemos que as orientacoes para a producao de
texto estdo situadas em uma préatica social que sera utilizada em uma
experiéncia real do aluno, o que, de fato, favorece a um vinculo com
a situacao comunicativa, que no contexto discutido seria a prova de
redacao do Enem, mas nos termos em que sao dispostas as acoes de
ensino de escrita dentro programa, entendemos que a perspectiva
de escrita, a partir de uma concepc¢ao interacionista, que considera o
processo e nao o produto, nao faz parte dos procedimentos teoéricos e
metodolbgicos adotados nesse programa institucional. Assim, parece
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que é notorio um “Desafio” ensinar a escrita dentro dos parametros
regulados pelo programa questionado no decorrer do presente artigo.

Por fim, entendemos que propostas, seja em forma de projetos ou
programas, € passivel de limitacoes, contudo, compreendemos que no
programa em destaque h4 um caminho bastante promissor para a pra-
tica de escrita. Entretanto, é preciso repensar escolhas e abordagens
com o intuito de promover, de fato, uma pratica de linguagem signi-
ficativa para alunos e professores. Nao basta desafiar semanalmente
o aluno para a escrita de um tnico género textual, em nossa otica, é
preciso ampliar seu repertoério e promover a sua autonomia em relacao
ao dominio e escrita de outros géneros!
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