Aspectos de oralidade em manuais de lingua portuguesa
da rede municipal de ensino de Sao Joao do Cariri - PB

Orality aspects in portuguese language manuals of the
municipal education network of Sao Joao do Cariri - PB

{© José Gabriel Farias de Brito
{2 Flavia Elizabeth de Oliveira Gomes

Resumo: Nossa pesquisa tem como objetivo descrever e analisar ativi-
dades de oralidade propostas em dois livros didaticos de 6° ano do En-
sino Fundamental, utilizados como um dos principais recursos dida-
ticos nas aulas de Lingua Portuguesa de duas escolas publicas da rede
municipal de Sao Jodo do Cariri-PB. Nossa analise caracteriza-se por
uma abordagem de natureza qualitativa, descritiva, explicativa e bi-
bliografica (GIL, 2008). Quanto ao embasamento teorico, filiamo-nos
ao que preconizam os PCN de Lingua Portuguesa no tocante ao eixo
oralidade, bem como aos pressupostos de Benveniste (2005), Marcus-
chi (2008), Ferrarezi Jr. (2014), Dell’Isola (2016) e Rodrigues e Dan-
tas (2015). Os resultados sinalizam que os materiais didaticos analisa-
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dos ainda demandam um melhor desenvolvimento de atividades que

contemplem géneros orais da vida publica, bem como a oralizacao de
textos em situacoes socialmente significativas e interagoes envolvendo
tematicas e outras dimensoes linguisticas do trabalho nos diferentes
campos de atuacao.

Palavras-chave: Oralidade. Manuais didaticos. Ensino de Lingua Por-
tuguesa.

Abstract: Our research aims to describe and analyze orality activities
proposed in two 6th grade elementary school textbooks, used as one
of the main teaching resources in Portuguese language classes in two
public schools in the municipal network of Sdo Joao do Cariri-PB. Our
analysis is characterized by a qualitative, descriptive, explanatory and
bibliographic approach (GIL, 2008). As for the theoretical basis, we
adhere to what the Portuguese Language PCNs recommend regarding
the orality axis, as well as the assumptions of Benveniste (2005), Mar-
cuschi (2008), Ferrarezi Jr. (2014), Dell'Isola (2016) and Rodrigues
and Dantas (2015). The results indicate that the didactic materials
analyzed still demand a better development of activities that contem-
plate oral genres of public life, as well as the oralization of texts in
socially significant situations and interactions involving themes and
other linguistic dimensions of work in different fields of activity.

Keywords: Orality. Didactic manuals. Portuguese Language Teaching.




Introducao

eguindo o pensamento benvenistiano, o ser humano nao se

desassocia da linguagem oral e/ou escrita, visto que, por fazer
parte da sua natureza, “é na linguagem e pela linguagem que o
homem se constitui como sujeito” (BENVENISTE, 2005, p. 286).
A assuncao de tal pensamento no contexto educacional, a partir
da possibilidade de que o aluno construa uma representacao do
que sejam as suas habilidades e competéncias sociais, so se efeti-
vara “[...] se as atividades escolares lhe oferecerem uma rica con-
vivéncia com a diversidade de textos que caracterizam as praticas
sociais” (PCN, p.16).

Nesse sentido, é fato que o ensino de textos do eixo oralidade
transcende o uso internalizado do falante, a medida que consi-
dera o sujeito como um ser comunicativo e que convive com um
corpo social multifacetado.

A partir dessa perspectiva, este artigo objetiva descrever e ana-
lisar atividades de oralidade propostas em dois livros didaticos
de 6° ano do Ensino Fundamental, utilizados como um dos prin-
cipais recursos didaticos nas aulas de Lingua Portuguesa de duas
escolas publicas da rede municipal de Sao Joao do Cariri-PB.

As bases teoricas filiam-se aos pressupostos de Benveniste
(2005), Marcuschi (2008), Ferrarezi Jr. (2014), Dell’Isola (2016),
Rodrigues e Dantas (2015) e aos PCN de Lingua Portuguesa. A
selecdao do corpus levou em consideracao a distincao da escolha



dos livros para uma mesma rede de ensino e as suas respectivas
abordagens sobre géneros orais.

Fundamentacao Teérica

Ancorados na teoria benvenistiana, para a qual a linguagem é
uma ferramenta inseparavel do homem, assume-se a oralidade a
partir de um valor imensuravel para o ensino de lingua materna.

Nesse contexto, para uma melhor compreensao do que sejam
a oralidade e os géneros orais, Gulich (1986, p. 28, apud MAR-
CUSCHI, 2008) afirma que existem trés critérios gerais que ca-
racterizam os géneros: I) Canal / meios de comunicacao; II)
Critérios formais; III) Natureza do contetido (p. 188). A vista
disso, de forma complementar, Marcuschi (2008, p. 189) propoe
outros aspectos mais abrangentes que analisam as condicoes ti-
pologicas dos géneros, sao eles: I) Natureza da informacao; II)
Nivel de linguagem; III) Tipo de situacdo; IV) Relacgdao entre os
participantes; V) Natureza dos objetos.

Por essa 6ptica, os géneros sao realizacoes que se manifestam em
situacoes do dia a dia e que permitem, por exemplo, que o sujeito
expresse juizos de valor partindo da oralizacao do seu discurso.

Ainda que a oralidade faca parte de conhecimentos internali-
zados, nao deve ser tratada como pratica meio, ou seja, utilizada
a pretexto de usos da escrita em atividades escolares, conforme
defende Dell'Isola (2016, p. 11) “[...] a oralidade deixou de ser
atividade-meio, agora, € atividade-fim”.



Nessa perspectiva, os PCN tomam o texto - oral ou escrito -

como unidade bésica de ensino de Lingua Portuguesa, a partir da
presenca de uma diversidade textual que evite o ensino de textos
descaracterizados ou artificiais, feitos apenas com o proposito de
ilustrar pontos especificos da gramatica. No tocante aos géneros
orais, salienta que:

ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar aces-
so a usos da linguagem mais formalizados e convencionais, que
exijam controle mais consciente e voluntario da enunciacao, ten-
do em vista a importancia que o dominio da palavra publica tem
no exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p. 67).

Desse modo, o processo de aquisicao da lingua ocorre através
de diferentes realizacoes textuais, sobretudo as orais, como des-
taca Marcuschi (2008):

[...] h4 aqui deslocamento da func¢ao da escola como voltada ex-
clusivamente para o ensino da escrita. Seu papel exorbita essa
fronteira e se estende para o dominio da comunicagio em geral.
Envolve também trabalho com a oralidade. Evidente que nao se
trata de ensinar a falar, mas de usar as formas orais em situagoes
que o dia a dia nem sempre oferece, mas que devem ser domi-
nadas. Além da escrita materna, questGes relativas a processos
argumentativos e raciocinio critico (p. 55).

Para o autor, é preciso deslocar a ideia que preceitue a escola
como um campo de ensino unicamente voltado para a escrita e,
ademais, a ideia de que o ensino da oralidade esta ligado a ques-
toes culturais dos falantes. Diante disso, percebe-se que o ensino



da oralidade abrange o estudo das formas especificas de compo-

sicao do discurso oral, em situagoes formais ou informais.

E importante frisar que a competéncia comunicativa nio se
limita a uma tese de informacao entre individuos, mas é uma
concepcao ampla que engloba, por exemplo, interacoes verbais.
Marcuschi (2008. p 55) afirma:

Em segundo lugar, deve-se ter muito cuidado com a nocao de
competéncia comunicativa que nio se restringe a uma dada te-
oria da informacao ou da comunicacio, mas que deve levar em
conta os parametros mais amplos de uma etnografia da fala, uma
andlise das interagbes verbais, producoes discursivas e ativida-
des verbais e comunicativas em geral em ignorar a cognicao.

Nesse contexto, Marcuschi esclarece que a competéncia comu-
nicativa perpassa pela zona etnografica do discente, dessa manei-
ra, a escola tendera para o desenvolvimento de habilidades orais,
como ferramentas amplas para a formacao critica e intelectual.

Metodologia

Dados os objetivos e o objeto de estudo da presente investiga-
cao, quanto a sua configuracao metodoldgica, esta caracteriza-se
como descritiva e explicativa; e quanto aos procedimentos técni-
cos, € uma pesquisa bibliografica. Quanto a abordagem, trata-se
de uma pesquisa de natureza qualitativa (GIL, 2008).

Para tanto, foram selecionadas duas edicoes de manuais dida-
ticos de Lingua Portuguesa destinados ao 6° ano do Ensino Fun-



damental, da rede municipal de educacao da cidade de Sao Joao

do Cariri - PB, devidamente aprovados pelo PNLD?. Vale ressaltar
que a selecao do corpus considerou, a priori, a discrepancia entre
os materiais utilizados em uma mesma rede de ensino, a saber: I)
Tecendo Linguagens - 6° ano da Editora IBEP; II) Se liga na lingua:
Leitura, producao textual e linguagem - 6° ano da Editora Moderna.

Os dois livros do nosso corpus possuem em sua composicao,
basicamente, a mesma estrutura: sdo organizados por capitulos
e unidades, que contemplam, em tese, temas que possibilitam o
aprendiz a desenvolver leitura, escuta, producao de textos, ora-
lidade e analise linguistica. Os livros trabalham com os géneros
como elemento organizador de cada capitulo, orientando e pla-
nejando, de forma gradativa, atividades que contemplam as ha-
bilidades previstas na BNCCs.

Para melhor compreensao, consideramos uma adaptacao de
analise disposta em Marcuschi (2008, p. 193), através da qual
as atividades propostas foram analisadas pelos critérios meio de
realizacdo e sua devida concepcao - elementos ja discutidos neste
trabalho. Desse modo, tem-se uma ampla visao da abordagem
dos géneros orais nos manuais analisados.

2. Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar
e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de
apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas
de educacao basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital [...]. Disponivel
em http://portal.mec.gov.br/.

3. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica.
Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.



Analise dos dados

Temos como primeiro objeto de anélise o livro Tecendo Lin-
guagens da Editora IBEP, das autoras Tania Amaral Oliveira e
Lucy Aparecida Melo Aratjo (2018), adotado pela Escola Cons-
tantino de Farias Castro, da rede Municipal de Educacao de Sao
Jodao do Cariri - PB. Esse manual traz uma secao intitulada Na
trilha da oralidade, a qual apresenta questoes proprias da lin-
gua(gem) oral.

No primeiro capitulo, cujo titulo é Quem é vocé?, a entrevis-
ta/ apresentacdo oral é o género textual selecionado para a pra-
tica da oralidade. A comanda da atividade solicita que os alunos
interajam em duplas, fazendo perguntas entre si. Sendo assim, o
objetivo da atividade Conhecendo meu colega consiste na apre-
sentacdo oral em que um aluno apresenta o outro para todos da
turma, conforme figura 1.

Figura 1

k' NA TRILHA DA ORALIDADE

Entrevista/ Apresentagdo oral
Conhecendo meu colega

No decorrer das aulas, mmﬂnoceuumpo\mde
wida da ativista Malala Y ie 1 do Joseé
Paulo Paes. Que tal conhecer melhor alguém que passa
parte do dia com vocé e compartilha tantas coisas boas,
como saberes, conversas, risos e curiosidades?

Fmduunmmoﬂmefmaehmspeﬁ
guntas para hecé-lo melhor, do
professor. Em seguida, m.mdedofmwm!
mmmnmml“mammuum
ga para a wrma ofi se pelas resp dadas por
ele na entrevista.

L 5 AL LANDAE

Fonte: OLIVEIRA, Tatiana Amaral; ARAUJO, Lucy Aparecida Melo.
Tecendo Linguagem. 5° ed. Sao Paulo: IBEP, 2018, p. 35.



Ainda conforme as orientacoes dessa atividade, algumas ques-

tOes sao sugeridas para que os estudantes respondam e roteiri-
zem de forma escrita suas falas - perguntas e respostas - figura
I1. Aliado a isso, a atividade também fornece instrugoes para que
os alunos tomem norte e possam apresentar de forma oral suas
respectivas respostas - figura III.

No quarto topico de orientacoes, a atividade tem como finali-
dade propor um processo de oralizacao do que foi escrito “como
vocé usara essas anotacoes na apresentacao oral, que ocorrera a
seguir, passe-as a limpo para que nao tenha dificuldade de ler o
que esta escrito” (2018, p. 36).

Nesse sentido, percebe-se que a pratica da oralidade, nessa
atividade, perpassada pelo processo de escrita, contradiz o pen-
samento de Dell’Isola (2016) acerca do trabalho com a oralidade
como atividade-fim:

Figura IT
Orientacdes
Entrevista
1. Forme dupla com um colega e faga a ele as perguntas que estac no roteiro abaixo.

Sugestao de roteiro
1. Qual é seu nome?

2. Em gue estado vocd nasceu?

3. Como & chamado guermn nasce nesse estado?

mem viararndeoutrasregloesdoBrasul

ﬂamndo?&:ms&oeﬁos‘?l:borﬂaﬂeram
5. mmmmmmm
1 matéria vocé mais gosta de estudar? Por qué?

hora do dia Ihe agrada mais?
manias vocé tem?

OLLUNERALL (ONSHUTTERSTOCE

Fonte: OLIVEIRA, Tatiana Amaral; ARAUJO, Lucy Aparecida Melo.
Tecendo Linguagem. 5° ed. Sao Paulo: IBEP, 2018, p. 35.




Figura III

Fonte: OLIVEIRA, Tatiana Amaral; ARAUJO, Lucy Aparecida Melo.
Tecendo Linguagem. 5° ed. Sdo Paulo: IBEP, 2018, p. 36.

A segunda atividade analisada, pertencente ao capitulo dois,
chama-se Aprendendo a ser poeta, a partir do qual o discente é
apresentado ao género textual poema. Na atividade, proposta na
secao Na trilha da oralidade, é enfatizado que serao feitas decla-
macoes de poemas. Porém, de inicio, é proposta uma atividade

de interpretacao de uma charge, que em tese, nao configura em
atividade oral, conforme figura IV:




Figura IV

{ NA TRILHA DA ORALIDADE

dodep

Antes de conversar com toda a turma sobre as atividades propostas a seguir, sente-se com um
colega @ procure responder #s questbes com base na leitura da tira do Menino Maluguinho. Depois.
com a orientacho do professor, compartilherm as respostas com os outros colegas.

.......

) 7
L=

Il a-
0

ZIRALDO, As malhores tiradas do Menino Maluquinho. $so Paulo: Melhoramentos, 2000.

. As palavras de Maluquinho se dirigiam 4 menina? Como vocé percebeu isso?
Entéo, o que fez a menina se enganar?

A fala de Maluquinho faz vocé se lembrar de que tipo de declaragao?

e

Além da fala, que outros elementos levam o leitor a concluir que se trata de uma declaragéo do tipo
que vocé identificou na atividade 37

. Leia o primeiro quadrinho em voz alta, Como a maloria de seus colegas leu a frase?

e @

Leia novamente a primeira fala de Maluquinho, agora modificada.

[ Amor? Amor? J

a) Nesse caso. a menina continuaria a entender da mesma maneira o que o menino diz? Por qué?

b) © que faz com gue possamos compreender O que 0S outros guerem dizer sfio somente as pa-
lavras? Explique sua resposta.

Fonte: OLIVEIRA, Tatiana Amaral; ARAUJO, Lucy Aparecida Melo.
Tecendo Linguagem. 5° ed. Sao Paulo: IBEP, 2018, p. 61.

Posteriormente, é proposto, como pratica oral, que os alunos
escolham poemas, ja apresentados nos capitulos anteriores, e
os orienta a copiar e declamar os textos selecionados para toda
a turma - Figura V. Segundo o que esta exposto na proposta, o
exercicio anuncia que o trabalho tem como intuito trabalhar a
entonacio.



Figura V

2. Vocé pode ilustrar o poema com colagens de materiais diversos, desenho, pintura ou qualquer outry
recurso.

3. No momento em que estiver ilustrando o poema, procure observar as palavras, 0 sentido e a imagem
que evocam.

4. Seguindo as instrugdes do professor, cada aluno de-
clamara para a turma o poema que ilustrou. Lembre-se
de que naoc lemos um texto poético do mesmo modo
como lemos uma noticia de jornal ou qualquer texto em
prosa. Capriche na entonagéo e na prondncia das pala-
vras, de acordo com o ritmo dos versos.

5. O professor dividird a turma em cinco grupos. Ele vai
organizar a ordem das apresentagdes e atribuir a cada
grupo um aspecto que deve observar durante as decla-
magbes. Cada grupo tera uma quantidade de questoes
relacionadas a esse aspecto as quais devera respon-
der. E importante que todos estejam bem atentos as apresentagées para que possam responder
com cuidado cada questao. Observe abaixo o aspecto que cada grupo devera se atentar.

Declamagao de poema.

Fonte: OLIVEIRA, Tatiana Amaral; ARAUJO, Lucy Aparecida Melo.
Tecendo Linguagem. 5° ed. Sdo Paulo: IBEP, 2018, p. 61.

Por conseguinte, o género poema tem, propriamente, a con-
cepcao escrita e, de acordo com Marcuschi (2008, p. 192) “[..]
poema declamado nao se torna linguagem falada no ato da de-
clamacao e sim um texto escrito oralizado, ja que sua composicao
foi no formato escrito”. Com base nessa perspectiva, a proposta
de oralidade consiste, na realidade, em uma oralizacdo de um
texto previamente escrito.

Em relacao a descricao e a analise do Se liga na lingua: Leitu-
ra, producao textual e linguagem - 6° ano da Editora Moderna,
dos autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi (2018), se-
lecionado para a Escola Municipal Nossa Senhora dos Milagres
(rede Municipal de Educacao de Sao Joao do Cariri — PB), esse



manual didatico relaciona o eixo da oralidade aos eixos de produ-

cao textual e leitura e, em sua apresentacao, diz:

[...] uma abordagem consistente da oralidade é fun-
damental para que os aprendizes tenham uma visao
plena da heterogeneidade da lingua e completem a
aquisicao dos procedimentos cognitivos necessarios
ao leitor/produtor de textos (ORMUNDO; SINISCAL-
CHI, 2018, p. 06).

Observa-se aqui, desde ja, um alinhamento as orientacoes dos
PCN (1998). Nessa direcao, selecionamos como corpus ativida-
des que, em tese, deveriam seguir essa abordagem teérica.

Na colecao, especificamente no sumario, sdo apresentados
diversos géneros orais como: seminario, palestra, entrevista e
debates; entretanto, somente no capitulo dois é apresentado um

género oral, na secao Transformando o verbete em podcast:




Figura VI

Neste capitulo, vocés criaram verbetes enciclopét"licos para explicar um lugar
imaginario inventado por um autor de ficgdo. Eles circularam em um dicionario
impresso. Agora, esse contetdo sera divulgado em um podcast.

O podcast é semelhante a um programa de radio e pode servir a informacgéao e
ao entretenimento. Em geral, os produtores de podcasts realizam séries com um
conteudo especifico: musica, ciéncia, HQs e game sdo alguns exemplos.

Vocé e mais quatro colegas gravardo um podcast usando um aplicativo de
smartphone. O contetido é o mesmo dos verbetes que vocés produziram, mas
adaptado a um novo contexto.

1. Iniciem preparando um roteiro e definindo a ordem das falas. Se mais de
um integrante tiver escolhido o mesmo lugar imaginario, as falas devem se
complementar.

2. Lembrem-se de se apresentar ao publico e informar o assunto do podcast.
Construam essa apresentagdo procurando atrair o interlocutor para que ele
continue ouvindo.

3. Gravem testes para se familiarizar com o texto. Ele deve ser lido com
naturalidade, como se vocés estivessem falando. Analisem depois todos
esses testes.

4. Lembrem-se: a linguagem informal & mais comum neste género!

5. Ajudem os colegas do préprio grupo ou dos demais, caso ja tenham feito algum
trabalho assim antes.

6. Fagam a gravagao em um lugar silencioso para que ruidos n3o a atrapalhem.

7. Pesquisem em fontes seguras e confidveis da internet um editor de audio para
a inclusdo de trilhas ou efeitos sonoros. Eles podem ser inseridos depois da
gravagao do audio.

8. Enviem o podcast para a equipe de editores eleita pela turma. Ela preparara
uma postagem com a explicacdo da atividade, organizara o material e enviara
ao professor, que alimentara o blog.

Fonte: ORMUNDO, Wilton: SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua:
Leitura, producio de textos e linguagem. 1° ed. Sao Paulo,2018, p. 62.

Apbs a criacao dos verbetes, sugere-se a producao de um po-
dcast. Esse género €, essencialmente, de meio sonoro e de con-
cepcao oral, por esse motivo, ja seria considerado adequado, po-
rém, assim como ¢é visto no livro analisado anteriormente, mais
uma vez o género oral é considerado uma atividade-meio, ja que
é apenas utilizado para uma pratica de oralizacdo de um texto
escrito. Nesse contexto, destacamos o que nos dizem Rodrigues
e Dantas (2015):



As situacgoes de uso da oralidade estao sempre ali-
nhadas a concepc¢ao de oralizacdo do texto escrito,
uma vez que pertence sempre de um texto indicado
para leitura e discussao oral para, em seguida, perten-
cer as situacOes de analises escritas (RODRIGUES e

DANTAS, 2015, p. 148-149).

Em seguida, sugere-se o género parddia como pratica de
oralidade e, a partir do género antncio, trabalhado anteriormen-
te em outra unidade, a roteirizacao de uma parodia.

Figura VII

de picolé, de Xampu etc. Eles bus-

a consumir o produto sem refletir sob i

sua qualidade etc. = R E R T
Em grupo, vocé i

t. g dp = e seus colegas produzirao uma parddia dos andncios de
um tipo de produto. A parédia é uma obra que imita outr. jeti

humoristico e, mui i i

umoris . Muitas vezes, serve a uma critica.

1. Escoll'fam o tipo de produto cuja publicidade querem explorar.

2. Pesquisemn os elementos mais comuns nas campanhas: o tipo de ima-
gem, as qualidades ressaltadas etc,

3. Pensem em como incluir esses elementos em seu anincio de maneira
bem-humorada para mostrar que algumas “promessas” dos produtos sao
exageradas. Vocés podem, por exemplo, brincar com a ideia de produto
saudave{ usada por antncios de margarinas, mostrando que, porque a
farnflla consome o produto, o pai carrega inimeras malas sem esforgo,
a crianga enxerga a enorme distancia etc.

4. Sua paraédia é sobre um tipo de produto, portanto nao fagam nenhuma
referéncia explicita a um produto ou marca especifica.

5. Sigam as mesmas orientagdes dadas para a preparagio do anancio na
Secdo “Elaborando nosso anuncic” (p. 184). Vocés podem produzir a
Parédia no computador e depois imprimi-la em papel.

Fonte: ORMUNDO, Wilton: SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua:
Leitura, producao de textos e linguagem. 1° ed. Sao Paulo,2018, p. 120.



Observamos que a proposta encaminha para a producao de

mais um género que s6 enfatiza a pratica de oralizar um texto,
uma vez que orienta para a parodia ser redigida em computador
e depois impressa, para, em seguida, ser lida para a turma. Aler-
ta-se, partindo desse ponto, que sua concepcao seja oral, porém,
o meio de expressao € escrito, nao garantido o desenvolvimento
da oralidade e repetindo praticas ja vistas anteriormente neste
trabalho. Como pontuam Rodrigues e Dantas (2015) “[...]sdo
frequentes as propostas que contemplam o desenvolvimento da
leitura oralizada, uma vez que se percebe a recorréncia da leitura
em voz alta” (p. 150).

Consideracoes finais

Em relacao ao desenvolvimento analitico do nosso trabalho,
concluimos que as atividades de trabalho com a oralidade em
manuais didaticos da rede municipal de Educacao de Sao Joao
do Cariri - PB sempre sao utilizadas como meio e ndo como fim,
como afirma Dell’Isola (2016). As atividades com a oralidade nos
livros sao estruturadas, inicialmente, de forma superficial, visto
que suas caracteristicas trazem consigo indices sonoros, graficos,
com o intuito de desenvolver competéncias para o ensino de ora-
lidade dentro do contexto escolar.

No entanto, essas atividades contrariam a perspectiva do que
preconizam os PCN (op.cit.) para o ensino da oralidade, pois sao
configuradas numa perspectiva meramente formal e estrutural,
colocando a escrita sempre em plano inicial, embora essa prati-



ca pedagogica nao tenha marcado todo o processo de elaboracao
das comandas para a producao de textos orais, as quais seguem
o modelo tradicional de tentar criar uma motivacao temaética
(o que dizer) para que o aluno aprenda um modo de estruturar
seus textos (como dizer). As questdes funcionais ligadas ao “para
quem” (a definicao de um leitor modelo) e ao “para que” escrever
(os objetivos e os possiveis efeitos do texto) sao, ainda, timida-
mente exploradas.

Concluimos, pois, com um alerta dos PCN (1998) sobre o desen-
volvimento de atividades que contemplem géneros orais da vida
publica, bem como a oralizacao de textos em situacoes socialmen-
te significativas e interacoes envolvendo tematicas e outras dimen-
soes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuacao.
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