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Discursividades sobre metodologias ativas
no material didatico de ensino de lingua materna

Discursivities on active methodologies
in the teaching material for mother language teaching

Elizabeth Amorim Coelho
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Resumo: Este artigo analisa algumas discursividades sobre Metodolo-
gias Ativas (MAs) em um livro didatico de ensino de lingua materna
do ensino médio, utilizado em uma escola ptblica, com o objetivo de
problematiza-las. As MAs trazem estratégias que prometem uma aula
mais dindmica, com participacio ativa do aluno, posicionando-o no
centro do processo de aprendizagem. Este trabalho é sustentado no
arcabouco teérico-metodologico da Anéalise do Discurso, com base em
Foucault (1999). Dentro dessa perspectiva, pode-se afirmar que o LD
atua no contexto escolar como forma de poder-saber, impondo regimes
de verdade. A anélise permitiu observar uma sutil utilizacdo das MAs;
no entanto, como um embuste para o ensino tradicional, mascaradas
de ensino libertador, divertido e ladico. A estratégia de maior destaque
das MAs, no LD analisado, foi as Tecnologias de Informacao e Comu-
nicacdo, emanando delas os efeitos de sentido como se elas fossem de
acesso facil e familiares aos alunos.
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Abstract: This article analyzes some discourses on Active Methodolo-
gies (AMs) found in a textbook for teaching the mother tongue of high
school, used in a public school, in order to problematize them. MAs
bring strategies that promise a more dynamic class, with student’s ac-
tive participation, placing them at the canter of the learning process.
This work is supported by the theoretical-methodological framework
of Discourse Analysis, based on Foucault (1999). Within this perspec-
tive, it can be said that textbooks work in the school context as a form
of power-knowledge, imposing regimes of truth. The analysis allowed
us to observe a subtle use of AMs; however, as a hoax for traditional
teaching, it masquerades as liberating, fun and playful teaching. The
most prominent strategy of the AMs, in the analyzed textbook, was In-
formation and Communication Technologies, emanating from them
the effects of meaning as if they were easily accessible and familiar to
students.

Keywords: Power-knowledge relations. Active methodologies. Discourse.

Introducao

ste artigo apresenta anéalise de algumas discursividades sobre Me-
Etodologias Ativas (MAs) em um livro did4tico (LD) de ensino de
lingua materna do ensino médio, utilizado em uma escola publica,
da cidade de Trés Lagoas/MS, com o objetivo de problematiza-las.
O estudo cientifico sobre a maneira como o material didatico
utilizado para o ensino de lingua materna lida com as metodo-
logias ativas é pertinente e relevante, uma vez que estas visam a
insercao do aprendiz como agente principal responsavel pela sua
aprendizagem, tendo como proposito o desenvolvimento de sua
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autonomia e responsabilidade. Nas metodologias ativas, o foco
do processo de ensino e aprendizagem é o enfrentamento das
situacoes-problema com criticidade e a propositura de transfor-
macao da sociedade. Dentro dessa concepc¢ao educacional, as ati-
vidades utilizam estratégias, tais como: o ensino hibrido — que
requer a reorganizacao do espaco escolar e permite a personali-
zacao do ensino, com o auxilio das tecnologias digitais, a fim de
potencializar o aprendizado —, a sala de aula invertida, aprendi-
zagem baseada em projetos e gamificacao; além da promocao de
competicoes e situacao-desafio, unido da teoria e préatica, estudo
de caso, resolucao de problemas, estimulo ao empreendedoris-
mo, dentre outras.

Para a realizacao do que propomos, utilizamos os aportes te-
orico-metodologicos da Analise do Discurso (AD), com base em
Foucault (1999). Neste arcabouco tedrico foucaultiano, os proce-
dimentos metodologicos, adotados na analise do corpus, sao de
base discursiva e interpretativa, o que permite problematizar os
possiveis efeitos de sentido que emergem da e na materialidade
linguistica, seja essa verbal ou nao verbal.

Esse artigo discute alguns conceitos principais que sustentam
essa teoria de estudo da linguagem, a Analise do Discurso, em
um primeiro momento, para, depois, enlacar algumas estratégias
de ensino e aprendizagem que constituem as metodologias ati-
vas. Em seguida, é apresentada a analise do corpus selecionado,
que contém fios discursivos das metodologias ativas, e € finaliza-
do com algumas conclusoes que a analise permite.
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O sujeito e discurso da/na Analise do Discurso

O despontar da AD se deu em 1969, com a publicacao de Mi-
chel Pécheux, cujo titulo era a Andlise Automatica do Discurso
(AAD). A Anélise do Discurso, de corrente francesa, vale-se de
trés areas do conhecimento: o materialismo historico, com base
na releitura que Althusser fez dos textos de Marx, para a concep-
cao de ideologia; a linguistica estruturalista de Saussure (1916),
para o estudo do texto, da materialidade linguistica verbal e nao
verbal; a psicandlise, por meio da releitura dos textos de Freud
feita por Lacan, para o estudo do sujeito do inconsciente, sujeito
do desejo, da falta e da incompletude.

Na visdo logocéntrica e estruturalista, essa que é combatida
pela AD, o sujeito é centrado, uno e indivisivo. Dentro dessa teo-
ria discursiva, questiona-se essa concepcao cartesiana de sujeito
unificado, centrado, dono de si, racional e consciente o tempo
todo, em busca de uma verdade tnica. Sendo o sujeito sempre
guiado por essa “vontade de verdade”, esquece-se que as verda-
des sdo construcoes simbdlicas e discursivas, em conformidade
como o momento histoérico e social, que sao validadas ou destitu-
idas de seu status de verdade, em relacdo com jogos de verdade,
de interesses politicos, econOmicos e sociais.

Apesar de ser milenar a busca do homem pela verdade para a
sua completude e totalidade, ele carrega a sua falta, a sua incom-
pletude. Em uma posicao reflexiva, dentro da visao foucaultiana,
Dias (2016, p. 22) afirma que essas verdades constituidas hist6-
rica e socialmente:
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[...] convocam o individuo a constituir-se em sujeito, de-
terminado por praticas discursivas, inseridas em praticas
de poder, organizadas por sistemas de interdicGes e su-
jeicoes, constituidas por regras, leis, convencoes sociais,
histéricas e culturais, que restringem as acoes, comporta-
mentos e estilos de vida.

Dentro dessa linha de pensamento foucaultiano, a constitui-
cao do sujeito se da de forma nao linear e pela multiplicidade
de vozes, como resultado da interacao de vozes outras, produtos
de vozes da historicidade — culturais e sociais. Ainda, o outro do
inconsciente emerge trazendo toda esta bagagem misturada, dis-
persa e heterogénea. O sujeito, ao nao dar conta disso tudo, se
ilude, na tentativa de se mostrar dono do seu dizer e do sentido,
ou seja, se “esquece” de sua formacao discursiva.

Nesse ponto, € relevante trazer as formulacoes tedricas de Pé-
cheux (1988) sobre o esquecimento em duas formas: o “esqueci-
mento n°1” por ser de origem inconsciente e ideoldgica, o sujeito
pensa ser dele aquele dizer, ser a fonte do que diz. J4 o “esqueci-
mento n°2”, o sujeito privilegia certas formas, submerge outras,
a fim de levar adiante a ilusao que seu dizer tem apenas um sig-
nificado e que esse é o sentido que ele diz. Ledo engano, pois o
discurso, constituido na heterogeneidade, ndo d4 suporte para
controlar os efeitos de sentido que o dizer do sujeito provoca e,
sendo ele interpelado pelo inconsciente, sentidos outros afloram.

O conceito de heterogeneidade de Authier-Revuz (1990 e
2004) dialoga com o conceito de “esquecimento” de Pécheux
(1988). Para Authier-Revuz (1990, 2004), existem dois tipos de
heterogeneidade, a constitutiva e a mostrada. Na heterogenei-
dade constitutiva, o sujeito é constituido de outras vozes, desde
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o ventre materno até todos os contatos com a linguagem oral e
escrita que o sujeito teve e tem. Ao enunciar, o sujeito nao se da
conta que dizeres de outros se cruzam no seu dizer. Ja, a hete-
rogeneidade mostrada é uma amostra do percentual minimo de
consciéncia do sujeito enunciador de que aquele dizer nao lhe
pertence, dai o uso de aspas, recuo, citacoes, italicos, metaforas,
ironia etc. E neste recorte que o enunciador separa o que ele julga
nao ser dele, ou seja, que aquele dizer pertence a outro(s). Nes-
se sentido, Coracini (2003, p. 21) diz que toda heterogeneidade
é constitutiva, a separacdo em dois conceitos é desnecessaria,
“uma falacia”, pois todo “dito” é um retorno ao “ja dito” e este,
consequentemente, € constituinte do sujeito.

Assim como o sujeito, o discurso é feito na dispersao, € marca-
do pela heterogeneidade e contradicoes, em uma multiplicidade
de sentidos que nao esta sob controle do sujeito. Sendo assim, a
linguagem € porosa e opaca, fornecendo a possibilidade de efei-
tos outros emergirem sob formas diversas, tais como chistes, atos
falhos, equivocos, deslizes etc. Faz-se pertinente ressaltar que o
discurso nao deve ser confundido com a ideia de “fala”, apresen-
tada por Saussure (1916).

Para Foucault (1995, p. 10), o discurso ¢ algo mais do que
“aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominacao, [é]
aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos
apoderar”. Na visao foucaultiana, o discurso ¢é resisténcia, lugar
de exercicio de poder e de saber, instaurando uma relacao intrin-
seca entre poder e saber. Vale, entdo, trazer aqui a defini¢do de
poder, segundo Foucault (1999, p. 248):
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[...] um feixe de relagbes mais ou menos organizado, mais
ou menos piramidalizado, mais ou menos coordenado.
[...] Se o objetivo for construir uma teoria do poder, havera
sempre a necessidade de considera-lo como algo que sur-
giu em um determinado ponto, em um determinado mo-
mento, de que se devera fazer a génese e depois a deducao.
Mas se o poder na realidade é um feixe aberto, mais ou
menos coordenado (e sem duvida mal coordenado) de re-
lacoes, entdo o Gnico problema é munir-se de principios de
anélise que permitam uma analitica das relacoes do poder.

Dessa forma, o discurso tem o poder de dizer quem ¢ o indi-
viduo, de normatizar suas acoes, pois aquele estd na ordem das
leis, de estabelecer saberes com efeitos de verdade, que atuam
como regimes de verdade, tendo como objetivo a manutencao de
controle: controlar e organizar uma sociedade e seus individuos
que nela vivem.

Dentro dessa linha de raciocinio, é possivel afirmar que o LD
—considerado uma pratica discursiva, constituido pelos discur-
sos didatico pedagogico e politico educacional, tendo como obje-
tivo o ensino de forma sistemética — é legitimado como portador
de um saber e, portanto, de poder que produz efeitos de verdade,
pois: “todo o sistema de educagdo é uma maneira de manter ou
modificar a apropriacao dos discursos, com os saberes e os pode-
res que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 1995, p. 44).

No LD, foi possivel observar fios discursivos sobre as MAs, e
seria pertinente afirmar que o funcionamento discursivo desses
fios aponta para uma certa manutencao de controle do processo
de ensino e aprendizagem, mesmo sendo perpassado por outros
discursos, mostrando que todo discurso tem carater heterogéneo
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e € permeado por outros discursos, pois ele “se constroi a par-
tir de um campo complexo de discursos” (FOUCAULT, 2009, p.
26), numa analogia sistematica de conexao. Além de preso a esta
rede, o discurso sempre remete a outros tantos como “n6é em uma
rede”. Ainda:

[...] cabe dizer que o discurso é um objeto historico, cuja
materialidade especifica é a lingua. Compreender o que é o
discurso e como ele significa é buscar o seu funcionamen-
to. Essa busca converge, necessariamente, no modo pelo
qual o sentido se constitui (ECKERT-HOFF, 2008, p. 42).

Para a analise dos efeitos de sentido emergidos da/na materia-
lidade linguistica do LD em questao, depois de discorrermos sobre
os principais pressupostos teoricos da AD, se faz necessario aden-
trarmos nas concepcoes teorico-metodologicas sobre as metodo-
logias ativas, em decorréncia da especificidade do nosso corpus.

Estratégias de ensino das metodologias ativas

A questdao sobre métodos e metodologias e suas repercus-
soes na vida académica do ser humano, ha milénios, levantam
questionamentos sobre sua eficicia no processo ensino-apren-
dizagem. Desde os aureos tempos, quando mestre e discipulos
andavam lado a lado pelas ruas e vielas da Grécia Antiga, é pos-
sivel constatar a metodologia ativa, pois seus discipulos eram
mais ageis, flexiveis e responsaveis pelo seu papel no processo de
apreensao do mundo a sua volta. Este formato acabou por ficar
vinculado ao estudo de filosofia tao somente, este olhar reflexivo
caiu em desuso para o restante das disciplinas académicas. De 1a
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para ca, muitos métodos e sistemas ficaram em evidéncia, entre-
tanto, o tradicionalismo que vé o aluno como um receptaculo, um
deposito, € o que prevalece.

As metodologias ativas, muito em voga, atualmente, no Brasil
e no mundo, sao consideradas como um conjunto de estratégias
que rompem com o ensino tradicional, com a visao de “educa-
cao bancaria” (FREIRE, 2000) na qual o aluno ¢ tido como um
banco, um receptaculo vazio em que o professor deposita co-
nhecimento, formulas, regras etc. Estes recursos metodolégicos
buscam centralizar o estudante, ou seja, coloca-lo como prota-
gonista de sua aprendizagem e nao mais um mero coadjuvante
na sala de aula. Sendo assim, se faz necesséaria a retirada do foco
no conteudo e no professor. Dito assim, parece algo simples e
dinamico, natural. No entanto, esse procedimento estratégico de
sala de aula est4 vinculado a um momento historico e social. E a
educacao esta subordinada a esse vinculo historico tanto quanto
os individuos (professores e alunos) que dela fazem parte.

Em 1959, John Dewey ja apontava que a énfase do processo
de ensino-aprendizagem ao contetido e ao professor era erronea.
De acordo com o educador, esse processo de conhecimento, nes-
se formato, além de monoétono, era uniforme, com diretrizes na
disciplina e na ordem. O pensamento deweyano se caracteriza
pela formacao de um estudar reflexivo, no qual o aluno tem seu
entusiasmo em aprender despertado por meio de situacoes-pro-
blema. Nas palavras dele, a “educacao é um pensar sobre a acao
do homem e suas consequéncias no mundo, levando em conta
as experiéncias do professor e do aluno” (DEWEY, 1959, p. 40).

Em seu livro Pedagogia da Autonomia, Freire (2000) discu-
te amplamente a pratica educativa do estudante autonomo, isto
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é, protagonista do seu proprio processo de formacao. Segundo
Freire (2000, p. 65), ha a necessidade de se saber “que ensinar
nao ¢ transferir conhecimento” e que exige, também, uma vigi-
lancia constante por parte do docente, pois ele precisa, funda-
mentalmente, pensar certo no que tange ao seu posicionamento
diante do mundo e dos fatos a sua volta, e discernir melhor para
nao abarcar incongruéncias e simplismos.

Contrariamente ao pensamento de Paulo Freire, o tradiciona-
lismo educacional, cujos professores eram mestres e senhores da
sala de aula e detentores do saber e o educando era simplesmente
um receptaculo passivo, paira, assustadoramente, nos “contra-
tos virtuais”, em sala de aula, infelizmente. Com o movimento
de Globalizacao e adventos tecnologicos cada vez mais velozes
e a pandemia do coronavirus, que forcam uma interacao entre
pessoas, povos e culturas sistematica e freneticamente, mediada
pelo digital e virtual, ndo houve um setor da sociedade mundial
que nao tenha sido abalado, dentre eles a escola.

No entanto, nas MAs, a relacao do aluno com o professor ¢é de
coadjuvante, pois ele (o professor) ja nao é mais visto como detentor
do saber tnico, ou seja, o professor é deslocado do centro do saber.
Nesse sentido, “ha a necessidade de os docentes buscarem novos
caminhos e novas metodologias de ensino que foquem no protago-
nismo dos estudantes, favorecam a motivagao e promovam a auto-
nomia destes” (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 270).

Observa-se, nos documentos oficiais perpassados pelo dis-
curso politico educacional e, por sua vez, nos materiais didaticos
perpassados pelo discurso didatico pedagbgico, atualmente, uma
referéncia as metodologias ativas como algo inovador, que existe
h4 pouco tempo. Essa forma de pensamento contribui para com
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a ideia de que o novo é melhor e articula a mola do poder-saber
(FOUCAULT, 1999) com efeito de verdade.

De acordo com o que ja foi dito, principalmente, no que se
refere ao posicionamento dos filésofos Dewey e Freire, podemos
afirmar que a ressignificacdo de papéis de professores e alunos
ecoa efeitos de sentido de que esse novo nao é tao novo assim.
Na verdade, o que se tem no momento é um retorno ao “ja-di-
to”, no sentido foucaultiano, no qual ideias s6 retornam ou se
repaginam. Mas nenhum retorno é exatamente igual ao “ja dito”.
O relevante é que movimentagoes para que essa autonomia do
estudante ocorra tém conquistado cada vez mais debates e dis-
cussoes a respeito.

Problem Based Learning (PBL) ou Aprendizagem Baseada em
Problematizacdo, considerada uma estratégia de aprendizagem
que faz parte do conjunto de metodologias ativas, tem sua origem
entre as décadas de 60 e 70, em uma universidade de medicina,
no Canada. Essa ferramenta de ensino-aprendizagem, cujo foco
¢ o estudo através da interacdo com outros e com o objeto de
pesquisa, faz emergir o aprender a aprender (um dos pilares da
educacao)’, o estimulo para desvendar o conhecimento.

Neste tipo de abordagem, a instituicao de ensino necessita ter
mais espacos fisicos do que somente salas de aula, pois o espa-
co integrativo para interacao e pesquisa é primordial. Sao eles:
bibliotecas amplas; salas de informatica com acesso a “internet”
de alto desempenho; salas de leituras; auditorios; areas abertas;

1. Os pilares da educagdo da UNESCO foram elaborados em 1999 por
Jacques Delors, professor politico e econdémico francés. Publicado no
relatorio: “Educacdo: um tesouro a descobrir”. Disponivel em: https:// www.
erasto.com.br/noticias/pilares-da-educacao-da-unesco
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lousas interativas digitais; entre outros. Sobre isso, Moran (2015,
p. 5) defende que:

O ambiente fisico das salas de aula e da escola como um
todo também precisa ser redesenhado dentro dessa nova
concepcao mais ativa, mais centrada no aluno. As salas
de aula podem ser mais multifuncionais, que combinem
facilmente atividades de grupo, de plenéario e individuais.
Os ambientes precisam estar conectados em redes sem
fio, para uso de tecnologias moéveis, o que implica ter uma
banda larga que suporte conexdes simultaneas necessa-
rias. As escolas como um todo precisam repensar esses es-
pacos tdo quadrados para espacos mais abertos, onde lazer
e estudo estejam mais integrados [...].

As novas tecnologias podem facilitar o trabalho do professor,
tendo um espaco adequado dentro de sala de aula para seu uso
e, principalmente, se o aluno tiver acesso a elas em sua residén-
cia, o que facilitaria a modalidade de ensino hibrido, na busca de
reunir estratégias diferentes que se adéquem ao estudante me-
diante certa situacgao. O contetido, seja “online” ou impresso, pre-
viamente disponibilizado ao aluno, instiga-os ao conhecimento.

Segundo Silva, Pesce e Netto (2018), em seu projeto de aplica-
cao de metodologias ativas em sala de aula, a personalizagao do
ensino é ferramenta chave. Eles consideram a Geracao Z (nas-
cidos p6s 1997) como normalmente mais conectados e por isso
“estudar por ambientes virtuais pode se tornar uma tarefa mais
flexivel, livre e significativa” (SILVA; PESCE; NETTO, 2018, p.
106). A demanda da sociedade mais informatizada e conectada a
“internet” requer mais atividades realizadas por tecnologias di-
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gitais de informacao e comunicacao, conhecidas pela sigla TDIC.
Tais atividades sdo mediadas pelas midias digitais e os alunos se
tornam mais receptivos e engajados.

Ao identificar as reais necessidades dos estudantes, o profes-
sor promove uma variedade de atividades que mais se enqua-
dram no perfil de cada um. E, por afinidade, elas sao colocadas
em forma de avaliacoes, em plataformas adaptativas, em aplica-
tivos mais especificos ou, até mesmo, de carater fisico ao reorga-
nizarem a sala de aula e na formacao de grupos.

Existem modelos por rotacao de estacoes, laboratorio rotacio-
nal e sala de aula invertida. Esses modelos sdo a uniao de aulas
presenciais com atividades “online”. J4 os modelos de rotacao
individual, flex, a “la carte” e virtual enriquecido dao énfase a
aprendizagem “online”. O monopolio das escolas como tnica
fonte difusora do saber e do conhecimento se perdeu na veloci-
dade do advento tecnologico. A escola, como um todo, governo e
discurso pedagdgico parecem que se movimentam no sentido de
se adequarem as mudancas do momento sécio-historico.

A sala de aula invertida, também, auxilia na autonomia do
aluno ao mesmo tempo que promove uma condicao favoravel
de aprendizagem antecipada, antes da aula, motivando-o a bus-
ca do conhecimento. O recurso da sala de aula invertida ou ou
Flipped Classroom foi criado por Aaron Sams e Jonathan Berg-
mann, em 2007, para esportistas de escolas norte americanas. As
aulas eram gravadas e disponibilizadas aos atletas. Verificou-se
que eles conseguiram nao s6 acompanhar a turma, como aumen-
taram seu desempenho académico. Assim, alunos que nao eram
atletas passaram a fazer uso dos videos e tiveram um desenvolvi-
mento superior.
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A sala de aula invertida se caracteriza por dar ao aluno um
acesso prévio ao material do curso, tendo como resultado aulas
mais dinamicas e ativas. Este processo de ofertar mais possibili-
dades com o fenomeno antes da teoria resulta em um pensamen-
to mais critico por parte dos alunos e traz uma maior compreen-
sao conceitual sobre uma ideia.

Passemos a analise de algumas discursividades sobre Metodolo-
gias Ativas (MAs) em um LD de ensino de LM do ensino médio, uti-
lizado em uma escola publica da cidade de Trés Lagoas (MS), com o
objetivo de problematizar o modo como elas foram abordadas.

Discursividades sobre metodologias ativas no livro didatico

O livro didatico, em questdo, disponibilizado pelo governo
federal, é pertencente ao Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD-2015). Vale mencionar que, apesar deste LD fazer parte
de um conjunto de livros, intitulado Portugués Contemporaneo
- Dialogo, Reflexdao e Uso, da Editora Saraiva, ser composto por
trés volumes, correspondentes aos trés anos do ensino médio, as
discursividades sobre as MAs analisadas sdao do volume 1, desti-
nado aos alunos da 12 série do ensino médio.

Espera-se observar a presenca de tracos do discurso das Me-
todologias Ativas (MAs) presentes neste LD, bem como engen-
drar problematizacoes a respeito do modo como estas estao ma-
terializadas no LD em questao. Adiciona-se a isso a observacao
da regularidade discursiva a respeito das relacdes de saber-poder
(FOUCAULT, 1999), inerentes as praticas sociais.

O discurso, cuja constituicao € heterogénea e marcada de con-
tradicoes, tem sentidos multiplos e dispersos entre si, e é tam-
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bém interpelado por outros discursos, apresentando dispersoes
e regularidades. Nesse sentido, na analise, é necessario tracar
certas regularidades, a fim de observar como se constituem os
efeitos de regime de verdade no LD, bem como as relacoes de
saber-poder (FOUCAULT, 1999).

A carta ao estudante, no inicio do livro, traz o objetivo dos
autores em desenvolver as habilidades de leitura e escrita como
préaticas sociais nos mais variados contextos e veiculos de comu-
nicacao. Destaca-se, nesses contextos, o meio midiatico do celu-
lar, tablet ou computador. Como as TDIC se enquadram como
sendo uma das estratégias de ensino das MAs, é de nosso interes-
se traze-las para a analise, mesmo sendo apenas mencionadas.
E o que chamamos de fios discursivos sobre as MAs, ou melhor
dizendo, discursividades sobre as MAs. Ainda, acreditamos que
este é dos poucos momentos em que as tecnologias digitais sao
mencionadas como plataformas de acesso a linguagem, como po-
demos observar no texto a seguir:
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Figura 1 - Carta ao estudante

Caro estudante

Como muitos jovens que cursam atualmente o ensine médio, Voce
participa de praticas diversas de leitura e escrita nos mals variados
contextos: na escola, em casa ou em outros ambientes que frequenta; por
meiodo celular, do tablet ou do computador; por meio do velho e bom papel
em seus mais diferentes tipos e formatos, Ra mesma maneira, voce interag_e
oralmente em situacoes variadas, produzindo falas ora mais curtas, ora mais
longas, em situacoes descontraidas ou formais.

Lidamos com linguagens o tempo todo: para opinar, para pedir, para
ceder, para brincar, para brigar, para julgar, e assim vamos construindo
nossas identidades e sendo construidos pela realidade que nos cerca, pelos
outros sujeitos com quem interagimos, pelos textos que lemos, ouvimos e
produzimos. Neste livro, tomamos como base essa relacao que vocé ja tem
com a linguagem para apresentar e discutir diferentes questdes sobre a
nossa lingua, sobre nossas produgaes literarias e culturais e sobre o5 textos
que produzimos em nossa vida.

Ao adentraroestudo da literatura, vocé lera textos de diversos momentos

da histéria da humanidade e percebera que os textos literarios e as artes
em geral (entre elas a pintura, a escultura, a musica, o cinema) estdo
intimamente conectados a realidade social de cada época, surgindo como
uma espécie de resposta artistica ao seu contexto de producao: refletem,
assim, muito da visao politica, social e artistica do momento em que estao
sendo produzidos, Vocé vera também que mesmo textos escritos muitos
séculos atras guardam relacées proximas com obras atuais, confirmando a
ideia de que a literatura e seus temas nao se encerram em um determinado
‘periodo, mas transformam-se ao longo do tempo, em um fluxo continuo, &
medida que a sociedade e os sujeitos igualmente se modificam.
Nesse percurso, vocé conhecerd também nuances da lingua na
e na producao textual, ao analisar e elaborar textos escritos e
circulam em situacdes de comunicagdo variadas: relato
nicas, reportagens, carlazes, andncios, semi
outros. Pretendemos, com isso, que vocé des
idade de ler e produzir textos de modo eficie

Fonte: CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016 p. 3
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Essa mencao de uso das TDIC foi observada por elas estarem
relacionadas as metodologias ativas. As TDIC tém se mostrado
um diferencial na maneira que o aluno aprende, se comunica,
opera e se relaciona na sociedade pos-contemporanea, mais pre-
cisamente no que concerne a faixa etaria dos estudantes do ensi-
no médio, considerados da geracao Z (nascidos apos 1997), com
acesso a internet; pois, “estudar por meios digitais pode se tornar
uma tarefa mais flexivel, livre e significativa” (SILVA; PESCE;
NETTO, 2018, p. 106) para o aprendiz.

Ao mencionar o uso da TDIC, logo no primeiro paragrafo, fa-
z-se notar um certo direcionamento para homogeneizar as pré-
-construcgoes socio-histéricas e subjetivas de todos aqueles que
cursam atualmente o ensino médio, fazendo emergir efeitos de
sentido como se todos tivessem feito as mesmas coisas, até en-
tao, como participar “de praticas diversas de leitura e escrita
nos mais variados contextos”, nos mesmos lugares: na escola,
em casa ou em outros ambientes que frequenta”; fazendo uso
“do celular, do tablet ou do computador. Como se todos os alu-
nos do ensino médio tivessem tido as mesmas oportunidades de
aprendizagem, interagindo “oralmente em situacoes variadas,
produzindo falas ora mais curtas, ora mais longas, em situa-
coes descontraidas ou formais”. Essa representacao de alunos
do ensino médio desconsidera as mais diversas realidades de
alunos do ensino médio, dentro do contexto social, econdmico e
educacional brasileiro, nao levando em conta a heterogeneidade
constitutiva dos sujeitos em varios niveis.

Interessante se faz observar na escolha do vocabulo “munir”,
no sexto e ultimo paragrafo da carta dos autores ao estudante:
“Os conceitos e conteudos aqui trabalhados tém, portanto, o ob-
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jetivo principal de munir vocé”. Dentre as defini¢oes no dicioné-
rio, duas se destacam: “a de prover municao e a de abastecer com
algo necessario para a defesa” (PRIBERAM, online)2. Parece-nos
aproximar, inevitavelmente, mais da ideia de municao, ja que a
raiz latina munio pertence as duas palavras. Destarte, segundo os
autores, o estudante deve ser munido/abastecido com um “arse-
nal” de ferramentas e instrumentos para lutar, batalhar com os
outros quando em situacao de comunicacao.

Além disso, vale ressaltar que este provavel deslize na escolha
do item lexical “munir” esta fortemente associado ao dia a dia be-
licoso, a luta e as batalhas comunicativas nas quais as relacoes de
saber-poder (FOUCAULT, 1999) se estabelecem a todo instante.
As pessoas constroem conhecimento nas relagoes sociais, no em-
bate, usam-no como regime de verdade e estabelecem dominios
entre si. Tem-se o pensamento do aluno-soldado, armado mais
para uma batalha em situacao de guerra do que para o preparo
para a vida, com conhecimentos para melhorar a qualidade de
vida em sociedade. Desse dizer do LD, parece mais que o conhe-
cimento a adquirir é para dominar o outro, corroborando com o
cenario capitalista, corporativo e competitivo que sao inerentes
aos sistemas politico e econémico atuais, de uma sociedade sob
o regime neoliberal.

Dessa forma, podemos relacionar a perspectiva foucaultiana
de luta e poder, “na maneira como as coisas entre si, os homens
entre si se odeiam, lutam, procuram dominar uns aos outros,
querem exercer, uns sobre os outros, relacoes de poder — que
compreendemos em que consiste o conhecimento” (FOUCAULT,

2. Disponivel em: https://dicionario.priberam.org.
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2002, p. 23). O sujeito trava lutas e batalhas ao buscar dominar
nao sé o outro, mas, principalmente, a si mesmo, de modo que
ele possa ser dono de si e estar mais consciente neste processo,
como bem retrata os autores na carta, ainda no sexto paragra-
fo, “para fazer um uso cada vez mais consciente e reflexivo das
estruturas e possibilidades da lingua, quaisquer que sejam as
situacoes de comunicacdo nas quais vocé venha a se engajar,
como leitor ou como produtor de textos”.

Segundo Eckert-Hoff (2008, p. 40), por nao haver plenitude
no sujeito, este insiste na inteireza ilusoria, um desejo constante
pelo controle de si e dos outros. Desse modo, a carta em anéalise
parece ser permeada por uma provavel ferramenta que pode vir
a preencher as lacunas do ser de completude e, nesse sentido,
cooperar para com a formacao de identidade do aluno de forma
centrada, consciente, fazendo emergir um sujeito do estrutura-
lismo, logocéntrico, dono de si. Sobre isso, como bem posiciona
os autores, no segundo paragrafo, “assim vamos construindo
nossas identidades e sendo construidos pela realidade que nos
cerca, pelos outros sujeitos com quem interagimos, pelos textos
que lemos, ouvimos e produzimos”, o que faz ressoar a heteroge-
neidade constitutiva do sujeito e da linguagem.

Se faz mister relembrar que o sujeito é dividido entre o cons-
ciente e o inconsciente, portanto, é perpassado por vozes outras
e sera sempre um ser faltoso, pois essa falta € inerente e é o que
move o sujeito, sempre em busca dessa completude, dessa intei-
reza. O LD se legitima no seu discurso, pois espera que o conteu-
do do livro em questdo supra esta lacuna, preencha essa falta. E
como esperar por um ato soterioldgico, o super heroéi que salva o
sujeito da falta inerente.
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O sujeito do inconsciente que emerge no dizer dos autores,
na carta ao estudante, é constituido de vozes outras e acaba por
repetir um discurso que da poder ao LD e constitui um efeito de
verdade. Visto como um documento avaliado e distribuido pelo
Estado, o LD legitima seu discurso de saber-poder (FOUCAULT,
1999), criando sujeitos idealizados para a maquina do estado e da
sociedade econdmica vigentes. Assim, delimita quais contetidos
e atividades em sala de aula o aluno necessita, pois o vé como
um receptaculo vazio, como enfatizam os autores, no quarto pa-
ragrafo: “vocé conhecera também nuances da lingua na leitura
e na producdo textual, ao analisar e elaborar textos escritos e
orais que circulam em situacgoes de comunicacdo variadas”.

Ainda, no quarto paragrafo, hd mencao a uma variedade de
géneros textuais, trazendo a entrada irrevogéavel do simbdlico.
Os efeitos de sentido que exalam dessa materialidade convidam
o aluno a uma relagdo, a um jogo dinamico de leituras diversas:
“relatorios, curriculos, poemas, cronicas, reportagens, cartazes,
anuncios, seminarios, debates, entre muitos outros”. Como es-
tratégia de leitura desses textos, no inicio das unidades, é solici-
tado ao professor pedir aos alunos que facam uma leitura prévia
em casa para, no proximo encontro, discutirem sobre as leituras
possiveis de cada um.

Apesar de nao fazer nenhuma mencao nos enunciados a um
possivel uso de MAs, este € um momento no qual o professor
pode fazer uso de uma estratégia, conhecida como sala de aula
invertida. A sala de aula invertida ou flipped classroom eviden-
cia o aluno e descentraliza a posicao do professor, pois “busca
oferecer mais possibilidades com o fendmeno antes da teoria, re-
sultando em um pensamento mais critico e maior compreensao
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conceitual sobre uma ideia” (SILVA; PESCE; NETTO, 2018, p.
108). Acrescente-se a isso a reflexao de Koch, que diz:

Ao professor cabe a tarefa de despertar no educando uma
atitude critica diante da realidade em que se encontra in-
serido, preparando-o para “ler o mundo”: a principio, o
seu mundo, mas dai em diante, e paulatinamente, todos
os mundos possiveis (KOCH, 2002, p. 159 apud DIESEL,;
BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 277).

Como uma das propostas das MAs ¢é a de dar voz ao estudante,
propiciando a ele um deslocamento de uma posicao que outrora
era estanque e passiva, essa parte do livro se revelou mais pro-
picia ao uso das metodologias ativas. Os textos estdo dispostos
nas duas paginas de abertura de capitulo, deixando a cargo de
o professor desenvolver como desejar a realizacao da atividade.

No final de cada unidade — o que vale ressaltar que o LD é
dividido em trés unidades —, encontra-se uma outra estraté-
gia bem conhecida das Metodologias Ativas e dos professores,
usuarios do LD, que ¢ o ensino por meio de desenvolvimento de
projetos. O andncio esta em destaque e pretende salientar a im-
portancia da participagao nas atividades das trés unidades para
que os mesmos sejam realizados. Normalmente, tais projetos
sao monitorados pelo professor e usam os textos produzidos pe-
los alunos para servir de contetido das apresentacoes, como um
meio de tornar a aula mais atrativa para o aluno. A turma € nor-
malmente dividida em grupos, equipes ou pares para apresenta-
cao do projeto.
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SARAU LITEROMUSICAL — CANTIGAS, POEMAS

E TEATRO

Como encerramento da unidade, realizaremos um sarau
literomusical, no qual serao apresentados os poemas, as
cantigas e as esquetes que voceé e seus colegas produziram
ao longo dos capitulos (CEREJA; VIANNA; CODENHO-
TO, 2016 p. 92).

Podemos afirmar que tal posicionamento do LD esta em
consonancia com a estratégia Team-Based Learning (TBL) ou
Aprendizagem Baseada em Equipes, que promove o desenvolvi-
mento de projetos com grupos de alunos. Desta forma, ha a ne-
cessidade de interacao entre eles, atrelada a postura ativa do es-
tudante, uma vez que cabe a eles apresentarem que produziram
“ao longo dos capitulos”, como exemplo: “os poemas, as cantigas
e as esquetes”.

Para o desenvolvimento dessa proposta de sarau, ha duas pa-
ginas com orientacoes para a sua realizacao. Este tipo de tarefa
traz, em seu amago, caracteristicas que nos faz associa-lo as MAs,
pois busca desenvolver o lado social, pesquisador e de autoco-
nhecimento do aluno. Bacich e Moran (2018, p. 4), dois educado-
res e grandes pesquisadores sobre as MAs, dizem em seus estu-
dos que “as metodologias ativas dao énfase no papel protagonista
do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo
em todas as etapas do processo, experimentando, desenhando
e criando com orientagao do professor”, nesse caso, do LD e, su-
postamente, também do professor seguidor do LD. A proposta do
sarau é consonante com o desempenho das ac¢des citadas acima e
corroboram com algumas das competéncias descritas na BNCC,
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as quais sao dadas como beneficios que devem ser implantados
em sala de aula, a saber:

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens
e praticas (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses
conhecimentos na recepc¢ao e producao de discursos nos
diferentes campos de atuagao social e nas diversas midias,
para ampliar as formas de participacao social, o entendi-
mento e as possibilidades de explicacao e interpretacao
critica da realidade e para continuar aprendendo (BRA-
SIL, 2018, p. 481).

O ensino médio tem como referéncia a BNCC, que serve de
base para a formulacao dos curriculos dos sistemas de ensino na-
cional. A Base Nacional Comum Curricular para o ensino funda-
mental e médio é implantada em todo o pais, tendo como parcei-
ros permanentes o MEC, os Estados e Municipios. A BNCC é de
carater normativo e orienta as trajetorias da Educacao Basica no
Pais. Desta forma, o documento norteador da pratica do profes-
sor é visto como detentor da verdade, do conhecimento, instaura
ai o discurso politico educacional, o que faz ecoar os dizeres de
Foucault (2002, p. 23), pois:

[...] se quisermos realmente conhecer o conhecimento, sa-
ber o que ele é, apreendé-lo em sua raiz, em sua fabrica-
¢do, devemos nos aproximar, nao dos filbsofos, mas dos
politicos, devemos compreender quais sao as relacoes de
luta e de poder [...].

Nessa linha de raciocinio, o projeto do sarau literomusical
corresponde as expectativas da BNCC, suprindo a demanda tan-
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to de contetdo como de abordagem prevista nas competéncias da
mesma. Pois, uma das competéncias de especificas de linguagem
¢é “utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais)
para exercer, com autonomia e colaboraco, protagonismo e au-
toria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e
solidaria” (BRASIL, 2018, p. 489).

Para a realizacdo da atividade, as instrugoes estao organi-
zadas em duas partes, sdo elas: “1- Organizando, preparando e
divulgando o sarau; 2- Realizando o sarau” (CEREJA; VIAN-
NA; CODENHOTO 2016 p. 92). Essa disposicao busca facilitar
a organizacao e escolhas dos alunos, bem como a realizacao do
projeto, com o objetivo de fazer com a atividade fique mais atra-
ente e dinamica com a performance feita em cenéario, com tri-
lha e efeitos sonoros e com a filmagem no final, uma sugestao de
insercao da tecnologia midiatica, fazendo-nos crer que tanto o
documento oficial quanto o posicionamento dos autores do LD
fazem representagoes dos adolescentes como familiarizados ao
uso das tecnologias digitais, por fazerem parte da geracao Z. Tal
representacdo homogeneizante nao prevé a desigualdade social
e econOmica que assola o nosso pais e, nesse cenario, nem todos
podem ter acesso as tecnologias digitais e nem mesmo as escolas
publicas, para quem se destina esse material.

O segundo projeto (Unidade 2) é de uma feira cultural, intitu-
lada “Renascimento, engenho e arte” (CEREJA; VIANNA; CODE-
NHOTO, 2016, p. 170). Ja o terceiro projeto (Unidade 3) tem por
titulo “Mundo cidadao” (CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016,
p- 252). A unidade final é uma feira do conhecimento, com o nome
de “O mundo material na sociedade contemporanea” (CEREJA;
VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 328). Elas seguem o mesmo tipo
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de esquema e de organizacao da primeira, o sarau. Observa-se que
os autores, ao inserir a atividade de projeto, se adéquam as compe-
téncias exigidas nas normas educacionais governamentais:

Assim, a BNCC propoe a superacao da fragmentacao ra-
dicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua
aplicacao na vida real, a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na construcdo de seu projeto de
vida (BRASIL, 2018, p. 15).

Fica evidente, assim, que a atividade de projeto do LD, em
questao, do ensino médio procura estimular a cooperatividade,
o trabalho em grupo, a interacao entre o alunado e professor(a),
como tao bem se posiciona a isso a BNCC (2018, p. 489), ao esti-
mulé-los a “utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais em processos de producdo coletiva, colaborativa e proje-
tos autorais em ambientes digitais”. Por ter uma visao mais cen-
trada no aluno, acredita que proporciona um melhor desempe-
nho escolar e social aos alunos, uma vez que acha que trabalhos
coletivos, de forma colaborativa, contribuem para o desenvolvi-
mento do pensamento mais critico e voltado para a realidade que
o cerca. Nesse sentido, podemos afirmar que est4 bem de acor-
do com o pensamento que rege as MAs, pois, acredita que “por
meio dos projetos, sdo trabalhadas também suas habilidades de
pensamento critico e criativo e a percepc¢ao de que existem va-
rias maneiras de se realizar uma tarefa, competéncias tidas como
necessarias para o século XXI” (BACICH; MORAN, 2018, p. 16).
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A anélise que se segue é restrita a unidade 1, do volume 1, mais
especificamente, o projeto de sarau literomusical. Observemos a
gravura a seguir:

Figura 2 - Antincio do projeto

Fonte: CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 13

As atividades de escrita que servirao de material para a reali-
zacao do sarau ja aparecerem logo no inicio, antes mesmo delas
serem produzidas pelos alunos, como um convite, ou de uma for-
ma mais densa, como ato mandatorio, pois é o que parece ecoar
como efeito de sentido do verbo no imperativo: “participe”. No
sarau, os alunos irao “declamar e cantar ...” o “que serao produ-
zidos na unidade”, o que faz parecer seguido de uma certa rotei-
rizacao, isto é, uma forma meio prescritiva. Nelas, os alunos sao
levados a fabricar poemas, esquetes e cantigas que sigam o mo-
delo oferecido pelo LD. Além disso, sao estilos que estao, em sua
maioria, pelo menos, € o que nos parece, distantes da realidade
dos alunos. Como podemos observar nas orientacoes presentes
na gravura a seguir:
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Fonte: CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016 p. 61

Em uma producao textual do tipo “siga o modelo”, compuls6-
ria, nada natural, abre possibilidades de termos como resultado
um aluno que nao tem liberdade de criacdo, sendo este um “co-
pista” fora de seu contexto histdrico e social. Esse tipo de ativida-
de escrita priva o aluno de escrever livremente, exerce o controle
de sentido, fazendo prevalecer apenas um sentido, o pretendido.
E uma simulacio de descoberta, com a fachada de MAs. A produ-
cao de texto do aluno corre o risco de ficar sem sentido, ja que o
sentido € assujeitado ao outro, aos ditames do discurso didatico
pedagodgico e ao discurso politico educacional, que vém a tona
nas atividades do LD. Nessa esteira de reflexao, trazemos os di-
zeres de Coracini (1999, p. 168), para quem:
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[...] as atividades de escrita nas aulas de portugués nao cola-
boram para a construcao de identidade do sujeito, mas refor-
cam a “naturalizacio” das relacdes de poder [...] E na “natu-
ralizagdo” das relagoes de poder que acabam por impedir que
os alunos se transformem em autores do seu texto.

No nosso entender, talvez, a insercao do projeto revela um
pretexto para fins mais tradicionais de atividades de escrita. Ape-
sar de ser mencionado a possibilidade de pesquisa online, essa é
direcionada a um espetaculo especifico como exemplo e modelo.
O modo como o LD traz as atividades nos faz parecer que evoca
um efeito de sentido Gnico e nao considera o fato do sujeito ser
cindido, clivado e interpelado pela ideologia. O LD o tem somen-
te como aquele que se vé na busca por um sujeito uno, centrado,
altamente consciente.

Por ser essa busca verdadeira, o discurso didatico pedagogico,
que constitui o LD, se passa como o tnico capaz de empoderar e
preencher esse sujeito. Dentro da perspectiva logocéntrica e es-
truturalista, o texto do aluno torna-se mais controlado e o aluno
com a ilusdo de que age de forma altamente consciente, o que a
nosso ver, nao passa de uma ilusdo; o que também nao deixa de
ser uma ilusao de controle necessaria ao sujeito.

No exercicio com o titulo HORA DE ESCREVER, como se pode
observar na figura abaixo, temos no enunciado a chamada para a
escrita como “uma brincadeira” (CEREJA; VIANNA; CODENHO-
TO, 2016, p. 36). O LD introduz os assuntos e parece tender a ho-
mogeneizar as producdes de escrita dos alunos. Brincar é uma das
estratégias das MAs, como bem nos lembra uma de suas interfaces
como a gamificacao. No entanto, o modo como o LD apresenta a
producao escrita, ao dizer que “a primeira é uma brincadeira”, pa-
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rece mais uma imitacao grotesca do que poderia ser de fato uma
brincadeira, uma atividade divertida ou lidica para os alunos.
Vale ainda ressaltar que nao foi observada nenhuma liberdade
para o aluno opinar nas escolhas dos assuntos a serem tratados na
producao escrita, prevalecendo-se, assim, as orientagoes e suges-
toes do LD. Observemos a gravura extraida do livro.

Figura 4 — Hora de escrever

3

| HORA DE ESCREVER

Com base em nosso estudo sobre géneros, formulamos a seguir duas propostas para
a produgdo de textos que podem ser apresentados no sarau literario a ser realizado no
final da unidade

A primeira € uma brincadeira, uma espécie de aquecimento, e pode dar erigem a bons
textos. A segunda € uma proposta mais orientada para o sarau.,

Converse com o professor e os colegas sobre a melhor for-

ma de divulgar os textos produzidos. Eles podem ser reunidos 3l GENERO
em antologias, que serdo distribuidas aos convidados no dia do amor anuncio
evento, ou ser expostos em murais, tristeza peema
: felicidade verbete
1. Naultima secao Foco no texto do capitulo, vacé leu textos de cbu post de blog
diferentes géneros que abordam um tnico assunto: flores. vida tutorial
Tomando como referéncia esses textes, vocé vai brincar de bicicleta reportagem
construir géneros, Escolha, no quadro ao lado, um assunto e cancio
dois géneros e produza dois textos de géneros distintos so- noticia

bre 0 assunto escolhido. Procure escolher géneros bem dife- i .
A histdria em quadrinhos
rentes entre si, e e

UNIDADE 1 RUMORES DA LINGUA € DA LITERATURA

Fonte: CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 36

Fica evidente o uso discreto das MAs para suprir uma exigén-
cia das normas contidas no discurso politico educacional, sendo
representado aqui pela BNCC, ao tentar colocar o aluno no cen-
tro do processo de ensino e aprendizagem. No entanto, ha um
controle, um programa a seguir tanto teméatico como do tipo da
producao textual, considerando que ele s6 pode escolher o geé-
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nero de seu texto dentro de um nimero limitado de opcao, que
se encontra no quadro. Portanto, parece ficar dificil emergir o
protagonismo juvenil.

O sujeito é assujeitado, posto na linha de producao. Parece
que ele fica sem a liberdade de expor a sua bagagem so6cio-his-
torico cultural, deixando emergir efeitos de sentido de que nao
é tao relevante ser criativo. O que parece ser importante é que
ele, o aluno, apenas cumpra as demandas das producoes textuais
tais quais lhe sdao apresentadas. A producao do sarau possibilita a
abertura de brecha da ideia que as MAs apresentam como benéfi-
cas em sala de aula, apontando mais para uma grande encenacao
literal e metaforicamente falando.

Os tracos que reportam as MAs encontrados neste livro foram
bem sutis. Por vezes, as TDIC (Tecnologias De Informacao e Co-
municacao) foram mencionadas como fonte de pesquisa, porém
uma pesquisa controlada e aparentemente usada como dissimu-
lacdo para uma atividade com objetivo pré-estabelecido, bem a
contento do discurso politico educacional. Apesar de o projeto
ser algo que possa saltar aos olhos, a primeira vista, ele tornou-se
mais um pretexto para o uso tradicional de producao de escri-
ta controlada na qual percebemos a sustentacao das relacoes de
poder-saber (FOUCAULT, 1999) de forma hierarquizadas: docu-
mentos oficiais, perpassados pelo discurso politico educacional,
o LD, perpassado pelo discurso didatico pedagogico controlando
a acao do professor e, consequentemente, a acao do aluno.
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Consideragoes finais

Este artigo teve como objetivo problematizar o modo como
o LD de LM, utilizado em uma das escolas publicas, no ensino
médio, da cidade de Trés Lagoas/MS, ocupa-se da metodologia
de ensino e aprendizagem, chamada metodologias ativas. Apesar
das metodologias ativas serem um adendo a educagao e trazerem
possibilidade de mudanca positiva no ambiente escolar — por
se tratarem de um conjunto de estratégias que contém, no seu
amago, a centralidade do aluno e o resgate da funcao do mestre
que auxilia no processo do aluno a encontrar o seu caminho para
a producao de conhecimento —, elas devem ser vistas com uma
certa cautela. Na anélise realizada, foi possivel observar certos
objetivos dubios e incongruentes, mais compativeis com ques-
toes de manutencao de controle em relacao ao tipo de cidadao
que se quer formar, do que o desenvolvimento do protagonis-
mo juvenil, estabelecendo relacdo de poder-saber (FOUCAULT,
1999) hierarquizadas.

O uso discreto das MAs parece apontar a necessidade de aten-
der a exigéncia das normas estabelecidas nos documentos oficiais,
norteadores da pratica pedagogica do professor, e que ressoa no dis-
curso didatico pedagodgico. No entanto, 0 modo como as MAs sao
representadas nas atividades, sendo estas controladoras da acao do
aluno, impossibilita o protagonismo do mesmo, assujeitando-o ao
discurso didatico pedagogico. O que parece ser importante para o
LD é que o aluno apenas cumpra as demandas das producoes tex-
tuais tais quais lhes sao apresentadas, deixando emergir efeitos de
sentido de que nao € tao relevante assim ser critico e criativo.
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Os tracos que reportam, no LD em analise, as MAs aparecem
de forma bem sutil. Elas aparecem como um embuste para o en-
sino tradicional, mascaradas de ensino libertador, divertido e la-
dico. As Tecnologias De Informacao e Comunicacao foram men-
cionadas como fonte de pesquisa de ensino hibrido, no entanto,
as pesquisas sao direcionadas, controladas, bem prescritivas e
como se fossem de acesso facil e familiares aos alunos. Apesar
de os projetos apresentados no final de cada unidade do LD para
o ensino médio parecer algo relevante para o processo de ensi-
no e aprendizagem, tornaram-se mais um pretexto para o uso
tradicional de producao de escrita controlada, apresentando um
passo-a-passo, 0 que parece remeter mais a uma visao estrutura-
lista de ensino do que a uma abordagem que valorize e considere
a heterogeneidade, e as questoes sociais, historicas, politicas e
econdmicas, peculiares de cada aluno, o que contribuiria para o
processo de construcdo identitaria, fazendo emergir a subjetivi-
dade do estudante.
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