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Apresentacao

Aformagﬁo do profissional de Letras é um tema que abrange uma
vertente critico-reflexiva dos desafios presentes, sobretudo, no que
se refere ao século XXI, ao ambiente escolar, em contextos formais, e
fora dele, em contextos informais. Nesse sentido, muitas discussoes
giram em torno do modo como as lingua(gens) foram afetadas pelas
tecnologias e pela diversidade dos debates contemporaneos, levando
as Literaturas, o Ensino-Aprendizagem de lingua(gem) e a Linguistica
a novos desdobramentos.

Para tanto, a XIX Semana de Letras, com énfase na Forma-
cao do Profissional de Letras no Século XXI: ensino, tecnolo-
gias e diversidade, realizada em 2023, na UEPB, Campus I, aponta a
necessidade de fomentar discussoes holisticas acerca das literaturas
no panorama da critica e do ensino na contemporaneidade; do ensino
de linguas e literaturas nas relacdes com os Direitos Humanos; das
tecnologias emergentes no ensino, bem como da formagao docente e
ensino de linguas modernas e classicas.

Com efeito, a culminancia da XIX Semana de Letras se d4 com a
criacao deste dossié, que surge na Revista Discursividades em um na-
mero especial, cujo intuito é socializar o acesso aos trabalhos acadé-
micos desenvolvidos no evento por professores em formacao (inicial
e continuada), bem como (re)pensar de forma critico-reflexiva o pro-
cesso formativo do futuro docente, profissional de Letras, a partir dos
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desafios vivenciados, particularmente nos tltimos anos, que apontam
para a importancia de praticas pedagobgicas significativas e inclusivas.

Portanto, os trabalhos submetidos sdo artigos frutos de pesquisas
socializadas nos Grupos de Trabalhos (GT) agenciados no evento. Tais
GT empreenderam o debate e reflexao mediante os seguintes eixos te-
maticos: “As literaturas no contexto do século XXI: critica e ensino”;
“Ensino de linguas, de literaturas e direitos humanos”; “Tecnologias
emergentes no ensino: mudancas, expectativas e desafios” e “Forma-
cao docente e ensino de linguas modernas e classicas”.

Almejamos, assim, que este dossié da Revista Discursividade, ni-
mero especial, proporcione aos leitores, estudantes, professores de
diferentes segmentos e pesquisadores de distintas areas, atentos as
demandas educacionais e transformacoes sociais de nossa histéria
do presente, reflexoes que oferecam contribuicoes para a apropriacao
mais ampla, visando desvendar e compreender as sutilezas e comple-
xidades inerentes a Formacao do Profissional de Letras no Século XXI.

Os organizadores:

Dr. Hermano Aroldo Gois Oliveira
(Universidade Estadual da Paraiba)

Ma. Lais de Sousa Nobrega Aguiar Pereira
(Universidade Estadual da Paraiba)

Ma. Priscila Nunes Brazil
(Universidade Estadual da Paraiba)

Dra. Silvanna Kelly Gomes de Oliveira
(Universidade Estadual da Paraiba)
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Registros de Experiéncias de Estagio Supervisionado
por meio de um podcast: representacdes de uma professora
acerca do seu trabalho prescrito, real e realizado

Records of Supervised Internship Experiences
through a podcast: representations of a teacher trainer
about prescribed, real and performed work

Telma Ferreira

Resumo: Uma vez que o contexto pandémico, resultante da COVID-19, exi-
giu movimentos direcionados ao uso das Tecnologias da Informacao e Co-
municacao para dar continuidade as acoes humanas em diversas instancias
sociais, as institui¢oes educacionais também precisaram se adaptar a ordem
do dia. Considerando nossa realidade atual no campo da docéncia e anco-
rados no Interacionismo Sociodiscursivo, este estudo objetiva investigar de
que forma uma professora de estagio compreende sua pratica de ensino du-
rante as orientacoes de producdes de sequéncias didaticas pelos estagiarios
no ensino remoto, tomando como base o trabalho prescrito, real e realizado.
Meu interesse no estudo estd pautado na experiéncia da autora deste texto
ao ministrar aulas de estagio no semestre de 2020.1 e que, por meio de um
podcast, registrou suas proprias reflexdes como professora do componente
curricular de Estagio Supervisionado II do curso de Letras Inglés de uma
universidade publica do estado da Paraiba. A base epistemolégica ancora-
-se principalmente em Amigues (2004), Machado (2007), Bronckart (2009),

Telma Ferreira. Professora do curso de Letras Inglés da UEPB campus I, possui mestrado em
Linguistica pela Universidade Federal da Paraiba.
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Clot (2010), Ribeiro (2013), Gusso et al. (2020), Hodges et al. (2020), Santos
(2021) entre outros. Nos resultados, verificou-se que a professora sinaliza
um distanciamento entre seu trabalho auto-prescrito, real e realizado.
Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial. Trabalho Docente. Estagio Su-
pervisionado.

Abstract: Since the pandemic context, resulting from COVID-19, required
movements aimed at the use of Information and Communication Technolo-
gies to continue human actions in various social instances, educational insti-
tutions also needed to adapt to the order of the day. Considering our current
reality in the field of teaching and anchored in Sociodiscursive Interactio-
nism, this study aims to investigate how a teacher trainer understands her
teaching practice during the guidance of production of didactic sequences by
pre-service teachers in remote teaching, taking as a basis the work carried
out and the real work. My interest in the study is based on the experience of
the author of this text when teaching internship classes in the semester of
2020.1 and who, through a podcast, recorded her own reflections as a teacher
of the Supervised Internship II curricular component of the Letters and Arts
course at a public university from Paraiba State. The epistemological basis
is mainly anchored in Amigues (2004), Machado (2007), Bronckart (2009),
Clot (2010), Ribeiro (2013), Gusso et al. (2020), Hodges et al. (2020), Santos
(2021) among others. In the results, it was found that the teacher signals a
gap between her self-prescription, work and the real work.

Keywords: Emerging Remote Teaching. Teacher Work. Internship.

Introducao

partir do ano de 2020, a pandemia da Covid-19 direciona o ser hu-
mano a vivenciar uma realidade de isolamento e com essa necessi-
dade, todas as atividades sociais sao afetadas. Em nosso caso mais es-
pecifico, o ambito educacional tenta se adequar a uma nova demanda

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢ e-1522403
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de ensino que precisa da virtualidade e das ferramentas tecnolbgicas

para se efetivar, e, a partir dessa nova realidade, passa a utilizar o ter-

mo “ensino remoto” que, conforme Hodges et al. (2020), é uma possi-

bilidade de ensino para situacoes de emergéncia.

Sabemos da realidade desafiadora de implantar o Ensino Remoto
Emergencial (doravante ERE) nas instituicoes educacionais, em nosso
caso nas universidades, como bem pontuam Gusso et al. (2020) no ar-
tigo sobre essa modalidade de ensino nas Instituicoes de Ensino Supe-
rior (IES). Neste texto, os autores sinalizam os varios fatores a serem
considerados no processo de implantacao desse tipo de ensino, dentre
eles questoes sobre ambiente de trabalho, manuseio das plataformas
virtuais, acesso, qualidade de conexao dentre outros. Diante dessa con-
cretude, incluo mais uma questao a ser considerada que remete ao en-
sino dos componentes curriculares de estagio nas licenciaturas, visto
que para além das discussoes teodricas, o professor formador necessita
guiar na producao de material didatico, incluir os graduandos em es-
pacos escolares, observar suas praticas de monitoria e de regéncia em
uma sala de aula e orientar na escrita do género académico relatorio.

Sobre o Estagio Supervisionado (ES), durante o ERE, entre marco
e junho de 2020, o Ministério da Educacao emitiu alguns documentos
oficiais cujo objetivo era orientar as atividades a serem desenvolvidas
nos componentes curriculares destinados a pratica de estagio. O 1l-
timo desses documentos, a Portaria n. 544 de 16 de junho de 2020,
autorizou as atividades remotas para este componente. Diante desta
permissao oficial, a universidade emitiu uma resolucao em 26 de ju-
nho de 2020 apresentando orientacoes especificas para a execucao do
ES, mais precisamente o Artigo 7°, que viabiliza a possibilidade de rea-
lizacao dos estagios através de atividades nao presenciais. Conforme
essa normativa, a autora deste artigo ministrou a disciplina de Estagio

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢ e-1522403
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Supervisionado II' no semestre de 2020.1 e, no percurso do semestre,
fez uso de um podcast, o PodEstégio, através do qual registrou refle-
x0es sobre sua experiéncia no ERE. A partir dessas reflexoes, um dos
temas discutidos remete as suas inquietacoes acerca do momento de
orientacdo dos estagiarios no que diz respeito a producao de sequén-
cias didaticas (SD). Neste sentido, este artigo objetiva investigar de
que forma uma professora de estagio compreende sua pratica de ensi-
no durante as orientacoes para producoes de SDs ocorridas na moda-
lidade remota, tomando como base a relacao entre trabalho prescrito,

real e realizado.

As pesquisas desenvolvidas no escopo da Linguistica Aplicada que
envolvem analise do trabalho docente, especificamente no que diz res-
peito a investigacoes acerca do trabalho prescrito, real e realizado, an-
coram-se nos estudos da Ergonomia Francesa, na Clinica na Atividade
e no Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Essa ultima corrente teodri-
ca compreende a linguagem e o agir humano como fatores primordiais
ao desenvolvimento do ser social. Como base epistemologica para este
estudo, trago Amigues (2004), Machado (2007), Bronckart (2009),
Clot (2010) Ribeiro (2013), Gusso et al. (2020), Hodges et al. (2020),
Santos (2021) entre outros.

Este artigo, além da introducao, contempla quatro secoes, a saber:
(i) nocoes sobre trabalho docente na perspectiva do ISD; (ii) conside-
racoes acerca do ERE e do estagio supervisionado; (iii) reflexoes re-
ferentes ao podcast e sua aplicabilidade no escopo educacional e (IV)
analise do trabalho de estagio a partir de reflexdes sobre orientacao
para producao de SDs. No epilogo, apresento algumas consideracoes
(in)conclusivas.

1. Maiores informacoes sobre este componente curricular na nota de rodapé do topico sobre a
metodologia deste trabalho.

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢ e-1522403
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Nocoes sobre o Trabalho Prescrito, Real e Realizado

Conforme Bronckart (2009), precursor do ISD, com base nas ideias
bakhtiniana e vygotskyana, as atividades humanas se dividem em
dois grupos: atividades gerais e atividades de linguagem, sendo as do
primeiro grupo desenvolvidas através das atividades do segundo gru-
po, isto é, os sujeitos fazem uso da linguagem para realizar diferentes
acoes coletivas. Assim, tomando como sustentacao a importancia da
linguagem no agir humano, é através dela que essa corrente teoérica
desenvolve estudos acerca da compreensao das representacoes que os
professores tecem sobre suas agOes profissionais por meio da anélise
de textos orais e/ou escritos.

Para além desta compreensao das atividades humanas, com a in-
tencao de desenvolver suas pesquisas, o ISD também ancora-se nas
proposicoes teoricas advindas da Ergonomia da Atividade e da Psico-
logia do Trabalho para investigar acerca do trabalho docente. Na defi-
nicao de trabalho que Machado (2007, p. 91-92) apresenta, dentre as
diferentes caracterizacoes apresentadas, destacamos o trabalho como
sendo uma atividade: (i) situada, tendo a influéncia de diferentes con-
textos; (ii) prefigurada pelo proprio trabalhador, no sentido de rees-
truturacao das prescricoes; (iii) interpessoal, pois abrange relacoes
interacionais; (iv) conflituosa, no que diz respeito as permanentes e
variadas escolhas e (v) fonte de aprendizagem ou de impedimento, vis-
to que ao exercer sua profissao o professor nao sé6 adquire saberes,
mas também precisa lidar com os obstaculos que impedem a realiza-
cao efetiva de sua pratica docente. Com base nessa compreensao geral
sobre trabalho, a autora apresenta uma conceituacao para o trabalho
docente e assim, o define como sendo:

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢ e-1522403
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[...] uma mobilizacao, pelo professor, de seu ser integral, em
diferentes situacdoes — de planejamento, de aula, de avaliacdo
-, com o objetivo de criar um meio que possibilite aos alunos a
aprendizagem de um conjunto de contetidos de sua disciplina e
o desenvolvimento de capacidades especificas relacionadas a es-
ses contetidos, orientando-se por um projeto de ensino que lhe é
prescrito por diferentes instancias superiores e com a utilizagao
de instrumentos obtidos do meio social e na interacao com dife-
rentes outros que, de forma direta ou indireta, estao envolvidos
na situacao. (op. cit., p 93).

Conforme essa definicao, observa-se o nivel de complexidade do
trabalho docente. Além disso, a autora assevera ser o objeto do tra-
balho do professor a constituicio de um ambiente apropriado para o
desenvolvimento do processo de aprendizagem dos contetidos a serem
ministrados, o que esclarece o entendimento de que o trabalho deste
profissional nao se encerra apenas no momento da regéncia da aula,
ou seja, a pratica docente pressupoe trés fases, quais sejam: o planeja-
mento, a regéncia e a avaliacdo das aulas.

No ambito da Ergonomia da Atividade, estudos apontam para um
maior interesse na investigacdo do trabalho docente, como mostra os
estudos de Saujat (2004) e de Amigues (2004) que apresentam dois
conceitos importantes sobre o trabalho, quais sejam: tarefa e atividade
que, na versao do ISD, sao nomeados de trabalho prescrito e trabalho
realizado respectivamente. Para uma compreensao acerca do primeiro
termo, os estudos o determinam como sendo toda e qualquer orienta-
cao que, no dizer desse autor, “ndao servem apenas como desencadeado-
ras da acao do professor, sendo também constitutivas de sua atividade”
(Amigues, 2004, p. 42). O trabalho realizado, por sua vez, € o resultado
das acoes do profissional a partir do que foi estabelecido pelas prescri-
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coes, ou seja, € a realizacao visivel do seu trabalho, o que o professor
efetivamente conseguiu fazer com base no que estava prescrito.

Entretanto, de acordo com a Clinica da Atividade, advinda da Psi-
cologia do Trabalho e que tem Clot (2007) como um de seus expoen-
tes, para além da tarefa (trabalho prescrito), e da atividade (trabalho
realizado), existe a “atividade real”, também identificada como “o real
da atividade” (op. cit., p. 115-116), compreendido pelo ISD como sen-
do o trabalho real, que remete aos impedimentos que atravancam o
desenvolvimento do trabalho do professor, ou seja, a atividade real re-
presenta “aquilo que nao se faz, aquilo que nao se pode fazer, aquilo
que se busca fazer sem conseguir — os fracassos —, aquilo que se teria
querido ou podido fazer, aquilo que se pensa ou que se sonha poder fa-
zer alhures [...] aquilo que se faz sem querer fazer”. Para esse teorico,
as pesquisas que investigam o trabalho docente precisam incluir em
seu corpus de analise nao s6 o que é visivel acerca da atividade desse
profissional, no caso o trabalho prescrito e realizado, mas também, e
acreditamos que “principalmente”, as acbes que nao se concretizaram,
o que ficou suspenso, o que foi contrariado ou impedido, como bem
questiona e explica Clot (op. cit., p. 116):

Por que recusar a atividade nao realizada seu carater de atividade
real? A atividade afastada, ocultada ou inibida nem por isso esta
ausente. A inatividade imposta lanca todo o seu peso sobre a ati-
vidade presente. Pretender prescindir disso na analise do traba-
lho equivale a retirar artificialmente aqueles que trabalham dos
conflitos vitais de que eles buscam libertar-se no real.

Conforme essa assertiva, podemos depreender que o trabalho real
é substancialmente significativo para pesquisas que investigam acerca
das impossibilidades oriundas do trabalho docente, uma vez que para
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estes pesquisadores, faz-se importante nao s6 identificar, mas também
investigar e compreender as origens dos impedimentos envolvidos no
processo da docéncia, estejam eles situados no ensino presencial ou no
contexto do ERE.

Para Nouroudine (2002), o trabalho e a linguagem se relacionam
através de trés modalidades: (i) a linguagem como trabalho, que no
caso do professor, ocorre no momento em que ele ministra suas aulas,
por exemplo; (ii) a linguagem no trabalho, que no dizer de Ferreira
(2015, p. 54), “remete as falas proferidas pelos trabalhadores, mas que
nao estao relacionadas a execucao das tarefas”; e (iii) a linguagem so-
bre o trabalho, que ocorre dentro ou fora da instituicao de ensino e
que tem a funcao de interpretar as verbaliza¢oes do trabalhador, em
nosso caso, do professor. Neste sentido, a linguagem sobre o trabalho
possibilita que o professor fale, por meio de enunciacées, sobre seu
trabalho prescrito, real e realizado no contexto do ensino presencial ou
do ERE. E especificamente sobre esta segunda modalidade de ensino
e sua relagdo com o componente curricular de estagio, que trataremos
na secao a seguir.

O Ensino Remoto Emergencial e o Professor de Estagio

Em relacao ao ERE?, Hodges et al. (2020) explicam que é uma mo-
dalidade de ensino oferecida como alternativa educacional em tempos
de crise e que ele sera substituido pelo ensino presencial ao término da
situacao que o gerou. Pelo fato de ser caracterizada como emergencial,
essa modalidade de ensino, diferentemente da Educacao a Distancia,
nao demanda a (re)criacao do sistema educacional, mas sim a oferta

2. Hodges (2020) sugere o termo emergency remote teaching.
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temporaria de possibilidades de ensino que possa atender a demanda
vigente. Todavia, os autores sugerem que a abordagem para este tipo
de ensino pode reduzir a qualidade dos cursos. Além disso, se a prin-
cipal preocupacao de uma IES é viabilizar a conectividade online entre
professor e aluno, certamente ela reduz a possibilidade de o processo
de ensino-aprendizagem acontecer de forma apropriada. Em sua pes-
quisa, Hodges et al. (op. cit.) demonstram uma preocupacao para com
o corpo docente da instituicao no que tange a necessidade de a univer-
sidade oferecer suporte a esse grupo de profissionais, e inclusive ele
cita como exemplificacao a oferta de cursos para o desenvolvimento
profissional e de contetido, treinamento e suporte do sistema de ge-
renciamento de aprendizagem, entre outros.

E sobre esta mesma questo, ou seja, a preocupacio acerca do cor-
po docente, e também discente, que o trabalho de Gusso et al. (2020)
apresenta possiveis orientacoes que possam instruir os gestores de IES
a lidar com as diferentes demandas provindas do ERE no que tange ao
trabalho e as questdes pedagogicas que envolvem professores e alu-
nos. Os autores acreditam que o planejamento das atividades remotas
deve ser realizado com seriedade, evitando decisdes improvisadas que
objetivam apenas cumprir com as demandas de carater burocratico
e que, assim, os cursos evitem ter como base a abordagem do ensi-
no bancario que visa exclusivamente a transmissao e reproducao de
conteddos. Neste caso, temos a ideia de que “A funcao central do pro-
fessor nao é utilizar recursos digitais de forma aleatoria, ou aplicar
tecnologias prontas - mas assumir plenamente o papel de construtor
e direcionador do conhecimento” (Santos et al., 2021, p. 5247), desde
que haja condi¢Oes propicias para a realizacao desse tipo de trabalho,
caso contrario, existe a possibilidade de gerar conflitos, como é posto
por Gusso et al. (2020, p. 4) ao mencionarem que ha necessidade de
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elaborar “maneiras alternativas de ensino, como as tentativas de adap-
tacdo e implementacao de sistemas digitais”. Contudo, essa demanda
desencadeia varias problematicas, tais como: questoes psicolbgicas
dos dois sujeitos envolvidos (professor e aluno); baixa qualidade de
ensino; precariedade no planejamento didatico-pedagogico; excesso
de trabalho para o professor; desmotivacao dos discentes e dificulda-
de/limitacao de acesso as tecnologias.

De fato, o ERE traz consigo problemas que podem ser agrupados
em quatro aspectos, quais sejam: pedagogicos, tecnologicos, sociais e
comunicacionais (Santos, op. cit., p. 5247) e sobre este tltimo aspec-
to, constata-se a presenca do “monologo digital” caracterizado pela
interacdo solitaria do professor durante as aulas sincronas. Dito de
outra forma, as pesquisas apontam para a auséncia de comunicacgao
nos encontros sincronos, uma vez que a maioria dos alunos preferem
assistir aulas online mantendo tanto as cAmeras quanto os microfones
desligados, o que resulta em uma pauperizacao do processo de ensino
e aprendizagem, visto que as questOes relativas ao contato visual, a
visualizacao das expressoes faciais, as relacoes face a face ndo mais
ocorrem como nas aulas ministradas na modalidade presencial.

Na pesquisa de Vinha e Santos (2021, p. 11) sobre estagio no ERE,
elas asseveram que “Pensar e viabilizar a formac¢ao docente em um mo-
mento potencialmente incerto de uma pandemia, implica considerar a
complexidade do contexto [...]”. Neste sentido, se para os componen-
tes teoricos, ha toda essa problematica no ERE, pela especificidade do
componente curricular de estagio, podemos acrescentar outras tantas
demandas que exigem ainda mais do professor e do graduando, tais
quais: elaboracao de documentos; direcionamento dos estagiarios as
escolas; observacao das aulas ministradas pelos estagiarios; orienta-
cOes para a producao de material didatico, em nosso caso as SDs, entre
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outras. Sobre a elaboracao de SDs pelos estagiarios, ha uma demanda
de orientacao cuidadosa por parte do professor formador, tanto pela
complexidade do processo em si, como também por ser, geralmente, a
primeira experiéncia de producao de SD do licenciando.

O trabalho do professor de linguas estrangeiras, desenvolvido a
partir da proposta de SD, conforme apresentada por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004), no dizer de Medrado e Dourado (2015, p. 83,
grifos das autoras), é uma oportunidade para propiciar a este futuro
profissional “condicoes teorico-metodologicas necessarias para uma
acao plena de educar na e pela Lingua Estrangeira de forma a
capacitar o aluno a utilizd-la na modalidade verbal” tendo como base
os géneros discursivos. Nao s6 no processo de producao de uma SD,
mas também durante e ap6s sua aplicabilidade, em nosso caso no am-
bito do estagio, reitero a importancia de um trabalho conjunto entre
professor formador e professor em formacao inicial, e que possibilita
o direcionamento a uma pratica reflexiva por parte desses dois sujei-
tos. Para o graduando, conforme apontam os estudos de Reichmann
(2008), ha a possibilidade do uso do diario-reflexivo dialogado que
serve como guia para uma (re)construcao do saber-docente inicial.
Quanto ao professor formador, a pratica do “pensar certo”, ou seja,
da reflexao critica, servird de modelo ao estagiario que, conforme as
ideias freirianas, podera perceber que esse pensar “nao é presente dos
deuses, nem se acha nos guias de professores, mas [...] tem que ser
produzido pelo préprio aprendiz em comunhao com o professor for-
mador.” (Freire, 1996, p. 22).

Diante do exposto e considerando que as reflexdes da professora
formadora foram socializadas por meio de um podcast, o topico a se-
guir desvela breves consideracgoes sobre este tipo de midia digital.
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Podcast e seu uso na Educacao

A criacao do podcast data de 2004 com a proposta de Adam Cury e
Dave Winer de produzir, por meio da internet, um programa de radio,
e esse vocabulo deriva da juncao dos termos Ipod e broadcast (Cristo-
vao, 2013). Dessa palavra derivam os vocabulos “podcasting” e “pod-
caster”, representando o primeiro a acao de gravar e de postar arqui-
vos em audios digitais na Internet, e o segundo, indicando o sujeito
que cria, edita e publica os dudios, por meio de epis6dios em platafor-
mas digitais de streaming apropriadas para a divulgacao.

No que tange as dimensoes, o podcast apresenta seis categorias
(Carvalho, 2009): tipo, formato, duracado, autor, estilo e finalidade.
Conforme o quadro a seguir, vejamos algumas especificidades sobre
essas dimensoes.

Quadro o1: Dimensoes do Podcast

TipO ForRMATO DURACAO AUTOR EsTiLo FINALIDADE
(minutos)
Expositivo/ Informar
Informativo -
Audio Curto Professor
1-5 Motivar/sensibilizar
Feedback/ L
Comentarios Video: Formal
Moderado | Aluno (s) Reflectir
- vodcast 6-15'
Instrucoes/
Orientacoes -screencast Incentivar a Questionar
-enhanced Longo Qutrq Informal
. > 15 jornalista,
Materiais podcast L
auténticos clentista, ete.
politico,

etc.

Referéncia: adaptado de Carvalho (2009, p. 100)
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Apos a leitura desse quadro, uma inquietacao surgiu: seria o podcast
um género discursivo? Diante dessa duvida, observo que os diferentes
podcasts abarcam variados tipos de géneros discursivos, tais como:
musica, entrevista, audio-book, aula, entre outros. Neste sentido, mi-
nha compreensao € de que podcast nao deve ser classificado como um
género discursivo, mas sim como uma midia digital. Esse meu posicio-
namento se confirma epistemologicamente através da ideia de Bonini
(2011, p. 688, 693), quando ele assevera que “[...] a midia é um ele-
mento contextualizador no interior do qual o género circula.”, é “um
continente para os enunciados”.

No ambito educacional, o uso de podcast ja nao é novidade e ha
pesquisas que vao desde revisoes de literatura, como é o caso de Bot-
tentuit e Coutinho (2006), que apresentam recomendacoes de como
professores podem produzir podcasts, até estudos de caso, como a dis-
sertacao de mestrado de Silva (2019) que desvela a aplicacao de um
podcast para uma disciplina de cursos de graduacao. Neste viés, esta
midia digital passa a ser utilizada como uma ferramenta educacional,
que pode propiciar diferentes espacos de aprendizagem, tais como:
troca de experiéncias entre professor e aluno; revisao de contetidos
ministrados em sala de aula; desenvolvimento da autonomia do aluno
quando ele é o protagonista na criacao do podcast, entre outras pos-
sibilidades. Ainda sobre a aplicabilidade do podcast na esfera educa-
cional, Lames (2011) menciona sobre a necessidade de que as midias
digitais nao sejam usadas em sala de aula apenas como um modismo e
que o professor evite seu uso como mero transmissor de contetdo, ao
contrario, que as ferramentas digitais sejam utilizadas de forma criti-
ca, reflexiva e consciente pelo professor, propiciando ao aluno formas
diversificadas de aprendizagem.
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Assim, tomando como base a ideia de que “Todos os diversos cam-
pos da atividade humana estao ligados ao uso da linguagem” (Bakhtin,
2011, p. 268) e que neste viés, destaco o trabalho docente tanto no
ensino presencial como no ERE, a proxima sessao se debrucara sobre
a analise das enunciac¢oes dialégicas que a professora tece em relacao
ao seu trabalho e que estdao ancoradas no PodEstagio.

Anadlise do Trabalho Docente sobre Orientacoes
para a Producao de SDs

Sendo este trabalho um estudo de caso, alinhado ao paradigma
qualitativo de cunho interpretativista, visto que é um evento particu-
lar para analise de atividades docentes de um tnico sujeito (Godoy,
1995; Severino, 2017), ele apresenta um corpus ancorado no PodEs-
tagio, podcast criado pela professora-autora deste trabalho em 03 de
agosto de 2020 e que teve como objetivo principal a socializacao das
reflexdes da referida docente a partir da regéncia de aulas no compo-
nente de Estagio Supervisionado II3, ofertado entre agosto e dezembro
de 2020%pelo curso de Letras Inglés de uma universidade publica do
estado da Paraiba. Durante a producao e publicacao dos episodios, o
referido podcast estava hospedado na plataforma Anchors e era divul-
gado pela plataforma digital de streaming Spotify®.

3. A disciplina de Estagio Supervisionado II remete ao ensino de lingua inglesa em escolas da
rede publica de ensino para o Ensino Fundamental II pelos estagiarios, tendo como material
didatico a producao e aplicagao de sequéncias didaticas.

4. Ao final do semestre de 2020.1, o PodEstagio foi finalizado, entretanto, por questdes de
saide da professora, a Gltima postagem foi publicada em 15 de fevereiro de 2021.

5. Plataforma gratuita de hospedagem de podcast.

6. Atualmente, tanto a hospedagem quando a divulgacao do poscast ocorrem por meio do
Spotify.
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Fundamentados nas dimensoes de podcast apresentadas por Car-
valho (2009), posso classificar o PodEstagio com sendo do tipo expo-
sitivo/informativo, feedback/comentarios e materiais auténticos em
formato de audio, de longa duracao em estilo formal, tendo professor
e aluno como autores e com a finalidade de informar, refletir, discutir
e questionar.

Os episddios do PodEstagio estao divididos em quatro categorias: a
primeira remete a dois episddios que apresentam informacoes gerais;
a segunda contém nove reflexdes da professora formadora; a terceira
discorre acerca de seis discussoes tedricas pertinentes aos contetudos
do componente curricular ministrado e a quarta e tltima categoria diz
respeito a duas entrevistas realizadas durante o semestre letivo. Com
base nessas categorias, os dados do PodEstagio a serem investigados
tém como foco o trabalho prescrito, real e realizado da professora e
fazem parte da categoria das reflexoes que estao distribuidas conforme
o quadro a seguir.

Quadro 02: Excertos para Analise

Trabalho Excerto Epis6dio/Titulo Postagem
Prescrito 1,2,3 I — Primeira Semana de Aula 08/08/2020
Real e Realizado 4,5 IV —Terceira Semana de Aula | 20/08/2020
Real e Realizado 6,7 VI — Quarta Semana de Aula 27/08/2020

Referéncia: tabela produzida pela autora deste texto (2023)

A partir dos enunciados proferidos pela professora acerca do tra-
balho prescrito, real e realizado, posso classifica-los no ambito da lin-
guagem “como” e “sobre” o trabalho (Nouroudine, 2002). No primeiro
caso, para a apresentacao de ideias do seu trabalho prescrito, consi-
dero como um espelho da sala de aula, quando o professor repassa
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aos alunos informacoes do plano de curso de um componente curricu-
lar que ir4 ministrar. Para a segunda classificacao, temos as reflexoes
acerca do trabalho real e realizado que desvelam as interpretacoes dos
enunciados pela propria professora.

A anélise encontra-se dividida em duas etapas: a primeira que re-
mete ao trabalho prescrito, conforme os excertos 1, 2 ,3 e a segunda
que esta relacionada aos trabalhos real e realizado de acordo com os
excertos 4, 5, 6, 7. Neste sentido, vejamos, a seguir, quais avaliacoes a
professora de estagio tece acerca desses trés tipos de trabalho ao apre-
sentar suas reflexoes através do PodEstagio.

Os excertos 1, 2 e 3, indicados abaixo, fazem parte da reflexdo que a
professora apresentou no primeiro episédio do podcast e que foi pu-
blicado no dia oito de agosto de 2020, especificamente acerca da pri-
meira semana de aula. Em sua fala, observa-se que ela descreve sobre
o trabalho prescrito ao sinalizar o termo “plano de curso” como um
orientador de suas futuras acoes.

Excerto 1:

[...] especificamente sobre o Estagio Supervisionado II que estou
ministrando, de forma geral acerca dos conteitidos, o plano de cur-
so traz uma revisdo teorica sobre SD e MDG, porque os estagiarios
vdo produzir a aplicar SD e ja viram estes contetidos tedricos em
estagio I.

Excerto 2:

Ainda sobre o plano de curso, agora em relacdo ao processo
avaliativo, esta disciplina abraca dois tipos de avaliacoes, a for-
mativa e a somativa. A avaliacao formativa sera aplicada entre o
primeiro dia de aula [...] até o ultimo dia de regéncia de estagio nas

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢ e-1522403




DISCURSVIDADESS

e-ISSN 2594-6269 @
{ vy

escolas ptblicas [...] nesta perspectiva de avaliacdo os graduandos
produzirdo e aplicarao uma SD [...]

Excerto 3:

[...] na regéncia das aulas durante os meses de setembro até mea-
dos de novembro, eles vao trabalhar em duplas, tanto na produ-
cao como na aplicacao da SD. Enfim, minhas expectativas para
com esta turma sao as melhores possiveis, espero que os objetivos
desta disciplina sejam alcancados da melhor forma possivel.

No excerto 1, ao trazer a apresentacao do que demanda o plano
de curso no primeiro episddio, qual seja “a revisao tebrica sobre SD
e MDG””, isso nos guia para uma compreensao de que a professora
formadora considera-o importante, pois se nao o fosse, acredito que
ela ndo o teria explicitado em sua fala. Além disso, constatamos, ain-
da neste primeiro excerto, que ambos contetidos nao sao novidades
para os estagiarios e por sinalizar a atividade de revisao destes, talvez
a professora possa crer que o processo de producao da SD nao seja tao
dificil para os graduandos.

Ainda sobre o trabalho prescrito, especificamente no excerto 2, ob-
serva-se que ha uma sinalizacao para os dois tipos de avaliacoes que
a professora formadora pretende desenvolver, tendo destaque para a
avaliacao formativa e que esta encapsula o processo de producao da
SD pelos estagiarios. Neste sentido, compreendo que ao elaborar sua
auto-prescricao, ou seja, o plano de curso, especificamente no momen-
to de definir o tipo de avaliacao, a referida professora poe em destaque
a avaliacao formativa e a relaciona com o processo de producao e de

7. Modelo didatico de Género.
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aplicacao da SD pelos estagiarios. A partir dessa constatacao, podemos
inferir o grau de importancia que é atribuido ao trabalho prescrito por
esta professora de estagio.

Diante da exposicao de informacoes acerca do que esta prescrito,
no excerto 3, a professora confessa seu desejo de alcancar os objetivos
propostos. Diante do exposto, confirma-se a ideia de Amigues (2004)
acerca do trabalho prescrito, ou seja, que ele é o elemento que fomenta
a acao docente e que portanto é parte integrante da atividade deste
profissional.

Além desta constatacdao, podemos realizar uma comparacao entre
um traco significativo pertencente a definicao de trabalho docente
apresentada por Machado (2007, p. 93) e as reflexdes sobre o trabalho
prescrito apresentadas pela professora. A “mobilizacdo [...], de seu ser
integral, em diferentes situacoes - de planejamento, de aula de ava-
liacao” é constatada, visto que a referida professora nao so6 tece con-
sideracoes acerca do plano de curso, mas também sinaliza os tipos de
avaliacOes a serem aplicados em suas aulas.

Apobs conhecermos acerca da relevancia do trabalho prescrito para
a professora formadora, vejamos a seguir, pautados nos excertos 4 € 5,
quais consideracoes ela tece sobre o trabalho realizado e real a partir
das suas experiéncias de orientacao para a producao das SDs. Os re-
feridos excertos foram apresentados no quarto episédio do podcast,
publicado em vinte de agosto de 2020, e tecem consideracoes sobre a
terceira semana de aula,

No excerto 4, a professora inicia sua reflexao apresentando, a partir
da sua auto-prescricdo, como organizou os horarios de atendimento
de cada dupla para orientacio da producio das SDs. E o que ela pre-
tendia alcancar, ou seja, o que estava estabelecido como atividades da
semana para ser cumprido.
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Excerto 4:

Eu trago neste episodio, as minhas reflexoes sobre o segundo mo-
mento [...] de orientacdo da sequéncia didatica das trés duplas [...]
a minha organizacao para esta semana seria a partir da
ideia de que eu atenderia as duplas em trés momentos es-
pecitficos, terca-feria, quarta e quinta cada um no seu horario ja
determinado. Na terca eu teria um momento de 40 minutos, que na
verdade a minha intencao seria de revisar [...] a primeira parte da
sequéncia, ou seja, o momento de apresentacdo e de producao inicial.
A quarta feira seria entre uma hora de atendimento por cada dupla
[...] e na quinta ficaria com um tempo maior, uma hora e meia para
cada dupla.

Entretanto, no excerto 5, a seguir, observa-se a presenca de um tra-
balho realizado, porém com ocorréncias do trabalho real em maior
evidéncia.

Excerto 5:

Nesta terca feira em que disponibilizei 40 minutos de atendimento
para cada dupla de estagiario, eu me deparei com duas situacoes. A
primeira remete a um homework que pedi que eles deveriam apre-
sentar na terca feira a producdo do moédulo 1, entdo eu teria ape-
nas que ler, fazer algumas pontuacoes enfim, o que ndo aconteceu,
mas sobre isso tudo bem, eles ficaram de utilizar a tarde da terca e a
noite para fazer essa producao [...]. A segunda situacdo é a que me
proponho refletir e ela remete ao estranhamento que eu enfrentei no
que diz respeito a diferenca entre orientar presencialmente e remo-
tamente. [...] na orientacao presencial [...] eu tenho a presenca fisica
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do estagiario, o olho no olho, eu posso observar as fei¢oes do aluno,
nos temos o momento da discussdo, da argumentagcdo com o supor-
te visual, gestual enfim todos os elementos peculiares do dialogo, da
conversa presencial e isso pra mim faz muita diferenca [...]. Ja na
orientacdo remota da terca-feira, eu senti falta disso tudo e além do
mais as interferéncias da Internet resultou [...] numa orientacao
truncada, o que de certa forma me frustrou, pois particularmen-
te eu esperava finalizar cada orientacao da melhor forma possivel.
Bem, moral da historia: orientacdo de sequéncia diddatica funciona
muito melhor no ensino presencial.

Conforme a reflexao da professora, constatamos que o trabalho rea-
lizado ocorreu de uma forma bem diferente do que se esperava, ou seja,
resultou em uma “orientacao truncada”, trabalho este que ja caracte-
riza a forte presenca do trabalho real. Dito de outra forma, observa-se
muitas expectativas que nao foram alcancadas, quais sejam: alunos
que nao apresentaram a atividade proposta no prazo estabelecido; as
lacunas da orientacao virtual (auséncia do olho no olho, das discus-
sOes e argumentacoes), e as interferéncias da Internet, que para San-
tos (2021) classificam-se como problemas pedagogicos, tecnologicos e
comunicacionais oriundos do ERE. Neste sentido, essas expectativas
nao alcancadas impossibilitaram a finalizacao das orientacoes da for-
ma como a professora esperava, desejava. Com esta experiéncia, tendo
como destaque o trabalho real, a professora chega a conclusao de que
na modalidade de ensino presencial, a orientacao para producao de SD
ocorre de maneira bem mais significativa.

Na definicdo do trabalho docente, a ideia de “criar um meio que
possibilite aos alunos a aprendizagem [...] e o desenvolvimento de ca-
pacidades” (Machado, 2007, p. 93) é exemplificada em dois momen-
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tos: a orientacao da professora acerca da realizacdo do homework e a
sua disponibilidade em orientar os estagiarios na producao das SDs.
Desta forma, constatamos a criacao de parte do meio do componente
curricular de estagio pela professora, entretanto, pelos entraves que
vao surgindo ao longo do processo de ensino e aprendizagem, o traba-
lho realizado, que tem como base o trabalho prescrito, neste caso a au-
to-prescricao por meio do plano de aula, é prejudicado por diferentes
problemas, conforme apresentados no referido excerto.

Na sequéncia da anélise, temos por fim os dois ultimos excertos, 0 6
e 0 7, que foram retirados do sexto episddio referente a quarta semana
de aula, postado no dia vinte e sete de agosto de 2020. Em relacao ao
excerto a seguir, ao observar as reflexdes, percebemos a linha ténue
entre o trabalho realizado e o real, principalmente no que diz respeito
ao desenvolvimento das atividades docentes de estagio no ERE. Con-
forme suas reflexoes, a professora aponta para um provavel trabalho
superficial em comparacdo com o tipo de orientacao que ela realiza
no ensino presencial, visto que ao optar pela abordagem indutiva, o
estagiario consegue aprofundar seus conhecimentos acerca da produ-
cao da SD, o que nao foi possivel nesta experiéncia de orientacao de
producao deste material didatico através do ERE.

Excerto 6

Uma montanha escalada, eu diria sobre essa experiéncia de orien-
tar producdo de SD virtualmente. E vou enfatizar algo que foi di-
ficil para mim. Como sempre gosto de guiar o estagiario a refletir
sobre o que é possivel ou ndo dentro de uma SD, ou seja, como eu
nao costumo dar respostas prontas senti falta desses momentos
interativos que ajudam melhor o estagiario a conhecer com mais
propriedade a construcao de uma SD por meio de reflexao [...JEnfim,
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prefiro trabalhar com a abordagem indutiva, aquela que leva o alu-
no a construir suas proprias conclusoes, ao invés de trazer respostas
prontas, afinal de contas eu ja sei da resposta, e o foco é fazer com
que meu aluno consiga formar sua prépria resposta, o que por meio
do ensino remoto ha uma certa dificuldade.

Ainda sobre o excerto 6, percebemos claramente a presenca do tra-
balho real, ou seja, do que nao foi possivel durante o processo de orien-
tacao dos estagiarios quando a professora menciona “senti falta desses
momentos interativos” e esta fala corrobora a ideia de Clot (2007, p.
116) sobre o real da atividade, ou seja, que “A inatividade imposta lan-
ca todo o seu peso sobre a atividade presente”. Dito de outra forma,
a determinacao de uma “ociosidade” indesejada para a efetivacao do
trabalho auto-prescrito interfere diretamente no na concretizacao do
trabalho docente e resulta no trabalho real.

A professora formadora desvela a continua preocupacao para com
os impedimentos que nao permitiram a efetivacao do que foi desejado
e do que também estava marcado em suas prescricoes. Seu trabalho
realizado é atravessado por “atividades suspensas, contrariadas ou
impedidas” (Clot, op. cit.), o que marca a presenca do trabalho real,
conforme podemos constatar no ultimo excerto, a seguir.

Excerto 7

[...] como as duplas B e C preferiram ter orientacdo assincrona,
infelizmente ndo pude dar o meu melhor no sentido de propiciar o
uso da inducao e assim fazer com que os objetivos da producao da SD
ficassem mais claros. [...] fot um desafio [...]. De 100%, acho que atin-
gi 60% do que eu pretendia para orientacdo. Mas, enfim, em tempos
de pandemia tentamos fazer o possivel da melhor forma, e acho que
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com uma carga horaria muito grande que os estagiarios estdo tendo
nesta etapa II [...] o processo de aprendizagem fica comprometido,
e na producdo da SD, acredito que eles deram conta do recado, ou
seja, cumpriram com o prazo estabelecido, fizeram os ajustes neces-
sarios que solicitei, embora, posso adiantar que nem tudo da SD
ficou totalmente claro para eles [...] detalhes que, infelizmen-
te, pelo tempo e pela virtualidade, nao pude fazer com que eles se
aprofundassem. Mas o que posso tirar de proveito da experiéncia de
orientacdo para producdo de SD no ensino remoto foram as trocas
de experiéncias, o convivio com o0s estagiarios, mesmo que de forma
sincrona ou assincrona.

A escolha das duplas B e C pela orientacao assincrona surge como
outro impedimento para a realizacao do que estava prescrito. Nao ha
como negar que o trabalho realizado esteve presente, entretanto, nao
da forma como tinha sido planejado. E para este impedimento, a pro-
fessora apresenta uma justificativa: a de que a opcao pela orientacao
assincrona deriva do fato de que os estagiarios, na Etapa II do semes-
tre de 2020.1, estdo com uma demanda grande de componentes cur-
riculares e é com esse motivo que ela tenta amenizar sua insatisfacao
por nao ter orientado como desejava, ja que ela sinaliza para uma la-
cuna de 40% de aproveitamento da orientacao.

Outro ponto que podemos destacar remete ao fato de que, embora
os estagiarios tenham cumprido com a producao, os ajustes e os pra-
zos de entrega das suas respectivas SDs, fatos que podemos indicar
como pertencentes ao trabalho realizado, este apresenta-se permeado
por lacunas, ou seja, atravessado por impossibilidades, pois a profes-
sora menciona que “nem tudo da SD ficou totalmente claro para eles”,
e a isso ela culpabiliza o tempo e a virtualidade. E no final da reflexao,
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mesmo diante de tantos empecilhos, ela avalia a experiéncia de certa
forma positiva, visto que as experiéncias compartilhadas neste proces-
so de ensino-aprendizagem foram significativas.

Por fim, as orientacOes para a producao das SDs e, como consequéncia,
as interagdes entre professor e estagiario, corroboram a ideia da definicao
de professor, ou seja, de que este profissional faz uso “de instrumentos
obtidos do meio social e na interacao com diferentes outros” (Machado,
2007, p. 93). Entretanto, cumpre-nos lembrar que nem sempre os instru-
mentos disponiveis nos espacos educacionais, em nosso caso ferramentas
virtuais, tais como computador e Internet, estio em boas condicoes de
uso, o que nos leva a considerar que tais fatos contribuem para distanciar
o trabalho prescrito do trabalho realizado deste profissional, demarcando
de forma visivel a presenca constante do trabalho real.

Epilogo

Resgatando o objetivo deste trabalho, qual seja, o de investigar de
que forma uma professora de estagio compreende sua pratica de ensi-
no durante as orientacoes de producoes de SDs ocorridas na modali-
dade do ERE, e tomando como base a relacao entre trabalho prescrito,
real e realizado, posso asseverar que ele foi alcancado visto que o per-
curso analitico desenvolvido desvelou que a fala reflexiva da referida
professora sinaliza para uma compreensao do varios impedimentos
que circundam sua pratica docente.

Ao apresentar sua auto-prescricio, ou seja, seu plano de curso, o
que demarca a presenca do trabalho prescrito no inicio do primeiro
episddio do podcast, observa-se a validade que este documento tem
para esta professora. O planejamento foi desenvolvido com o intuito
de ser alcancado da melhor forma possivel. Entretanto, na sequéncia
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de sua fala, ela apresenta suas reflexdes sobre o trabalho realizado de
forma resumida, visto que este é constantemente atravessado pelo tra-
balho real. Assim, as atividades prescritas contrariadas, suspensas e
impedidas de serem realizadas estao presentes em sua reflexao.

Diante do exposto, podemos sinalizar para a conclusao de que a
compreensao que esta professora formadora tem acerca de sua pratica
de ensino, no que se refere a orientacao de estagiarios para a producao
de SD no contexto do ERE, é de que esta modalidade de ensino dificul-
ta a realizacao do seu trabalho e que este tipo de atividade é bem mais
rentavel quando desenvolvido no ensino presencial.
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Posicionamentos socialis na aula de lingua inglesa:
letramentos criticos e producao de advertisements
no Estagio Supervisionado

Social positionings in the English language classroom:
critical literacies and production of advertisements
in the Supervised Internship

Francisco Gabriel Cordeiro Silva
Giulianne Vieira Santos
Vitoria Aparecida de Oliveira Andrade

Resumo: Este artigo situa-se no ambito dos letramentos criticos, atentando
para a relevancia dessa perspectiva na formacao de professores, e em espe-
cial, no ensino de lingua inglesa. O trabalho ancora-se, entao, nas contribui-
¢Oes tedricas do campo dos letramentos criticos, considerando as orienta-
coes da BNCC (Brasil, 2018) para o ensino de inglés. Assim, esta pesquisa
objetiva analisar as implicacoes dos letramentos criticos na formacao cidada
de alunos, na aula de inglés, durante o Estagio Supervisionado por meio da
producao do género textual advertisements. Este é um estudo de caso de
abordagem qualitativa, ambientado em uma turma do 9° ano de uma escola
estadual da cidade de Campina Grande, interior do estado da Paraiba. Obser-
vamos o engajamento dos discentes nos processos de leitura, planejamento e
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escrita dos textos, além da tomada de posicgoes criticas e reflexivas diante de
topicos emergentes nos ambitos de convivéncia escolar e social.
Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Ensino de inglés. Letramentos criti-
cos. Producao de advertisements.

Abstract. This article is situated within the scope of critical literacies, paying
attention to the relevance of this perspective in teacher training, and in
particular, in English language teaching. This work is therefore anchored
in theoretical contributions from the field of critical literacies, considering
the BNCC (Brasil, 2018) guidelines for teaching English. Thus, this resear-
ch aims at analyzing the implications of critical literacies in the citizenship
formation of students, in the English class, during the Supervised Internship
through the production of the textual genre advertisements. This is a case
study with a qualitative approach, set in a gth grade class at a state school in
the city of Campina Grande, in the countryside of Paraiba state. We observed
the students’ engagement in the processes of reading, planning and writing
texts, in addition to taking critical and reflective positions on emerging topics
in the areas of school and social coexistence.

Keywords: Supervised Internship. English teaching. Critical literacies. Adver-
tisement production.

Introducao

Aguardado com muita expectativa por graduandos de licenciaturas,
o estagio supervisionado é um momento crucial para a formacao
inicial docente, principalmente por proporcionar a licenciandos, neste
caso, professores em formacao inicial de lingua inglesa da Universida-
de Estadual da Paraiba (UEPB), um momento de praxis pedagogica,
em que as discussOes abordadas ao longo do curso sdo, finalmente,
mobilizadas didaticamente.
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Assim, o referido componente curricular tem como principal obje-
tivo desenvolver as praticas pedagbgicas dos estagiarios a partir dos
conhecimentos adquiridos ao longo da graduacao, almejando proble-
matizar e entender as caracteristicas do ambito no qual atuara, ado-
tando uma postura critico-reflexiva diante do ensino-aprendizagem de
inglés no Ensino Fundamental: anos finais.

Especificamente, a disciplina proporciona entendimento acerca
da complexidade do oficio docente, incluindo os processos de plane-
jamento, documentos educacionais orientadores, a exemplo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), e a importancia
de assumir um papel critico e reflexivo diante do processo de ensino-
-aprendizagem de lingua inglesa em escolas publicas.

Como avaliacao final, a disciplina propoe a producao de um Relato
de Experiéncia. Neste género textual académico, os estagiarios devem
analisar aspectos que foram significativos em sua pratica docente du-
rante o periodo de regéncia de aulas. Para além de relatar suas expe-
riéncias, a producao do relato visa contribuir de maneira académico-
-cientifica para a area de atuacao dos estagiarios.

Sendo assim, em decorréncia do Relato de Experiéncia elaborado,
este artigo focaliza questdes ao entorno dos letramentos criticos du-
rante as aulas de inglés no Estagio em tela. De acordo com Araujo e
Vilaca (2019), os letramentos criticos envolvem a consciéncia critica
da participacdo ativa e social das praticas de leitura e escrita. Além
disso, estes letramentos procuram trazer reflexdes sobre aspectos his-
toricos, sociais e culturais, proporcionando aos alunos uma criticidade
no ambiente de sala de aula (Aratjo; Vilaca, 2019). Desta maneira, an-
coramos nosso estudo em Motta (2008), Araujo e Vilaca (2019), Silva
(2021), Barros (2022), dentre outros.
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A vista disto, este trabalho se guia pela seguinte problematizacao:
“Quais as implicacoes dos letramentos criticos na formacao cidada de
discentes durante o estagio supervisionado?”. Assim, neste artigo, ob-
jetivamos analisar as implicacoes dos letramentos criticos na formacao
cidada de alunos, na aula de inglés, durante o estagio supervisionado
por meio da producao do género textual advertisements. Especifica-
mente, a) discutimos a relevancia do ensino de lingua inglesa a partir
dos letramentos criticos; b) avaliamos como os discentes desenvolve-
ram a proposta de producao textual do género advertisements.

Em termos metodologicos, nossa investigacao classifica-se como
um estudo de caso de abordagem qualitativa (Gonsalves, 2003). Este
trabalho tem como corpus os dados gerados durante a regéncia de au-
las cujo foco se deu na producao de advertisements sobre problemas
sociais, que ocorreu no periodo de 04 de abril a 20 de junho de 2023.
As aulas aconteceram em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamen-
tal: anos finais, de uma escola publica estadual, no municipio de Cam-
pina Grande, estado da Paraiba.

Para além desta introducao e das consideracoes finais, este artigo
divide-se nas secoes de (i) fundamentos teodricos, (ii) de aspectos me-
todologicos e contexto de pesquisa e de (iii) analise de dados e dis-
cussoes. Na fundamentacao tedrica, discorremos sobre os autores e
teorias que sao base para este estudo. Na secao de metodologia, sao
apresentados detalhadamente os aspectos deste estudo, assim como o
corpus. Apos, apresentamos os resultados desta pesquisa, por meio da
analise de dados e de discussoes.
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O ensino de lingua inglesa no Brasil

De acordo com Fragozo (2011), o ensino de lingua inglesa é desa-
fiador para os docentes, visto que, no Brasil, o ensino de inglés é con-
siderado insatisfatorio nas escolas regulares. Isso se da por variados
fatores: turmas muito grandes, heterogeneidade de proficiéncia e mo-
tivacao dos alunos, e o status da disciplina que ocupa um lugar despri-
vilegiado no curriculo escolar (Fragozo, 2011).

Mesmo perante tantos desafios, ter acesso ao ensino de lingua ingle-
sa é um direito de todo cidadao, pois, de acordo com a BNCC “apren-
der a lingua inglesa propicia a criacao de novas formas de engajamento
e participacao dos alunos em um mundo social cada vez mais globa-
lizado e plural” (Brasil, 2018, p. 241). No entanto, por muitas vezes,
temos atentado, mesmo que empiricamente, aulas de lingua inglesa
que versam majoritariamente em torno de topicos gramaticais. Como
constatado por Motta (2008), muitas aulas dessa lingua no pais ain-
da dao hiperfoco a estruturas, escanteando fun¢des comunicativas, de
expressao e de formacao cidada e critica dos alunos. Desta maneira, o
ensino de inglés deve assumir um carater formativo que contribui para

[...] o agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio
da cidadania ativa [...]. E esse carater formativo que inscreve a
aprendizagem de inglés em uma perspectiva de educacao linguis-
tica, consciente e critica, na qual as dimensées pedagogicas e po-
liticas estdo intrinsecamente ligadas (Brasil, 2018, p. 241).

Sendo assim, a BNCC prevé a lingua inglesa como um componente
curricular que pode e deve contribuir para a formacao de cidadaos cri-
ticos. Essa perspectiva guia os eixos organizadores da disciplina, nos
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quais envolvem oralidade, conhecimentos linguisticos, dimensao in-
tercultural, leitura e escrita.

O eixo da escrita trata das propostas de producoes textuais, que en-
volvem movimentos individuais e coletivos, considerando a circulacao
do texto em relacao aos receptores, isto €, os possiveis leitores, visan-
do, também, a escrita enquanto uma pratica social, “oportunizando
aos alunos agir com protagonismo” (Brasil, 2018, p. 244).

O eixo da leitura focaliza o trabalho de ensino de lingua inglesa sob
variados géneros textuais que circulam na sociedade e que sao de rele-
vancia para a vida do estudante, objetivando promover momentos de
problematizacao, compreensao, interpretacao e reflexao critica. Assim,

A vivéncia em leitura a partir de praticas situadas, envolvendo
o contato com géneros escritos e multimodais variados, de im-
portancia para a vida escolar, social e cultural dos estudantes,
bem como as perspectivas de analise e problematizac¢ao a partir
dessas leituras, corroboram para o desenvolvimento da leitura
critica e para a construcao de um percurso criativo e autbnomo
de aprendizagem da lingua (Brasil, 2018, p. 244).

Sob esta otica, deve-se trabalhar para que os alunos nao permane-
cam acriticos diante de momentos de leitura de variados géneros. E
papel do docente guiar os discentes para que estes se tornem leitores
criticos e proativos (Silva, 2021). Para isto, Silva (2021) propoe que as
atividades de leitura devem ser propostas a partir da perspectiva dos
letramentos criticos que, de acordo com o autor, se faz cada vez mais
urgente diante do grande fluxo de informacoes proporcionado pelas
midias sociais.

De acordo com Motta (2008), a perspectiva das LCs é adequada
para tornar as aulas de lingua inglesa um espaco no qual os discentes
possam ter momentos de reflexdes criticas que expandam seus hori-
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zontes. Assim, ensinar a lingua com fulcro nos LCs possibilita o tra-
balho com os eixos ora elencados concomitantes ao desenvolvimento
do pensamento critico, tornando o ensino de inglés uma ac¢ao politica
(Motta, 2008).

Letramentos criticos

De acordo com Barros (2022), é imprescindivel compreender o pa-
pel dos letramentos criticos no ensino de lingua inglesa, principalmente
“nas experiéncias de docéncia na formacao inicial” (Barros, 2022, p. 77).
Assim, os letramentos criticos pretendem desenvolver no aluno uma
formacao educacional critica, dissociando-o da ideia tradicional de que
o aluno é simplesmente receptor de informaco6es advindas do professor,
o qual é visto, nesse viés, como transmissor de conhecimento.

Nesta perspectiva, Araujo e Vilaga (2019) afirmam que o individuo
deve desenvolver uma construcao e reconstrucao de sentidos, anali-
sando quais objetivos pretende alcancar, de maneira que possua uma
consciéncia critica e ndo se mantenha neutro em relacao ao “posicio-
namento sobre os modos e as estratégias de producao e interpretacao
de textos” (Araujo; Vilaga, 2019, p. 340).

Dessa maneira, vale ressaltar que os letramentos criticos do indivi-
duo estao associados aos saberes, e as vivéncias do contexto social no
qual esta inserido (Aratjo; Villaca, 2019). Nesse sentido, € importante
que o individuo nao se limite ao senso comum, mas que reconheca e
compreenda as diversas questoes culturais presentes na interpretacao
e producao dos textos, bem como “rompendo preconceitos e estere6-
tipos, sem verdades absolutas, ampliando entao sua maneira de com-
preender o mundo” (Araujo; Vilaca, 2019, p. 343). Além disso, vale en-
fatizar que os letramentos criticos buscam o envolvimento no exercicio
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critico por meio da linguagem, desafiando as dinamicas de poder, os
discursos, e as possiveis consequéncias para o individuo, ou o grupo
social ao qual pertence (Motta, 2008).

Se torna cada vez mais desafiador a presenca de um ensino trans-
formador, pelo fato de persistir no ensino contemporaneo a educagao
mecanicista e bancaria, a qual o educador é visto como transmissor
de contetidos, bem como “detentor do conhecimento, que conduz os
educandos ao aprendizado a partir da memorizacao de informacoes”
(Silva, 2021, p. 30). Essa realidade preocupante precisa ser alterada,
pois determinada pratica nao ira proporcionar uma comunicacao mu-
tua entre aluno e professor, e a aprendizagem nao sera eficaz, o que de
certa forma “impede o companheirismo e aprofunda o distanciamento
entre estes atores sociais” (Silva, 2021, p. 30).

E importante que se faca presente na sala de aula o desenvolvi-
mento de uma compreensao critica, pois ird permitir que os alunos
sejam mais reflexivos e ativos, principalmente nas atividades de leitu-
ra, possibilitando a importancia de compreender melhor como ocor-
re os “contextos imediatos de estudantes e professores, desvelando os
conflitos de nosso tempo, considera o continuum educacao-politica/
politica-educacao, nao podendo esses eixos serem separados” (Silva,
2021, p. 33).

Nesta perspectiva, é essencial evidenciar que os letramentos criticos
vao além do ambito da leitura e da escrita, envolve utilizar determinado
conhecimento sociocultural em conjunturas sociais, para agir mediante
a injusticas sociais que podem ser apoiadas pelo discurso (Silva, 2021).
Além disso, é essencial agir de maneira critica em relacao aos discursos,
permitindo que a leitura se torne “um espaco de autonomia, indepen-
déncia, transgressao, luta e transformacao” (Silva, 2021, p. 50).
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A realidade da insercao dos letramentos criticos na sala da aula, no
entanto, ainda precisa ser trabalhada de maneira significativa, atra-
vés de acao de formacao, pelo fato de que, as vezes, muitos professo-
res nao possuem um conhecimento amplo sobre determinado topico
emergente, mas almejam utilizar a abordagem critica em suas aulas.

Contexto da pesquisa

As atividades no ambito da disciplina de Estagio Supervisionado II
iniciaram-se no dia 02 de marco de 2023. No més de marco, a disci-
plina deu enfoque as teorias base da area da educacao linguistica, dis-
cutindo conceitos pedagogicos basilares, métodos e metodologias de
ensino, processo de planejamento de aulas, documentos oficiais orien-
tadores, etc. J4 0 més de abril foi dedicado ao periodo de observacoes
nas turmas que foram previamente atribuidas a cada dupla de estagia-
rios. Junto ao periodo de observacoes, deu-se inicio ao planejamento
das aulas referentes ao momento de regéncia, que ocorreu no periodo
de 02 de maio a 20 de junho de 2023.

O cenario de atuacao do estagio e, consequentemente, espaco des-
ta pesquisa (Gonsalves, 2003), foi o contexto escolar. O estagio em
tela foi realizado em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental:
anos finais, de uma escola ptblica estadual localizada no municipio de
Campina Grande, Paraiba. A turma era composta por 26 alunos e era
heterogénea em idade, variando de 14 a 19 anos. Os locais de origem
dos alunos também eram diversos, visto que alguns discentes residiam
em Campina Grande e outros moravam em cidades préximas.

A escola possui uma boa infraestrutura com salas limpas, bem are-
jadas, e com turmas nao muito numerosas. Entretanto, nas primeiras
semanas das regéncias, houve dificuldades em relacao ao uso de midias
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durante as aulas, ja que a escola oferecia apenas uma sala de video para
todos os professores e turmas. Nas semanas finais, essa situagao se re-
solveu com a instalacao de aparelhos de televisao em todas as salas.

Adicionalmente, a turma também era heterogénea em proficiéncia
na lingua inglesa. Uma minoria dos alunos apresentou maior desenvol-
tura com a lingua e com dominio de vocabulario. Notou-se que, em sua
maioria, os alunos apresentavam dificuldade com o idioma e nao parti-
cipavam tanto nas aulas, visto que, no momento de observacao, anterior
ao de regéncia no Estagio, eram unicamente book-based, ou seja, usa-
vam apenas o livro didatico como recurso didatico-pedagogico.

A partir destas observacoes, as estagiarias, autoras deste artigo, planeja-
ram uma sequéncia de aulas na qual o livro didatico, apesar de atuar como
um guia em relacao aos contetidos que deveriam ser trabalhados, nao foi o
unico recurso utilizado. O objetivo era introduzir aquela turma um ensino
de inglés que utilizasse diferentes recursos e que, de certa forma, estivesse
relacionado ao que aquele grupo vive e consome diariamente.

Sendo assim, esta pesquisa se classifica como um estudo de caso de
abordagem qualitativa, haja vista se preocupar com a compreensao € a
interpretacao do objeto de estudo (Gonsalves, 2003), ao qual versa so-
bre o processo de producao de advertisements, em uma turma de escola
publica, na vertente tedrico-metodologica dos letramentos criticos.

E objetivo deste artigo analisar as implicacdes dos letramentos criti-
cos na formacao cidada de alunos, na aula de inglés, durante o estagio
supervisionado por meio da producao do género textual advertise-
ments. Sendo assim, para o processo de geracao de dados, utilizamos
as aulas que trabalharam a apresentacao e caracterizacao do género
textual em tela, de maneira contextualizada, a partir de topicos emer-
gentes no que tange a problemas sociais. Posteriormente, analisamos
o processo de producao dos discentes.
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Mobilizando os letramentos criticos por meio da producao
de advertisements na aula de lingua inglesa

Nesta sec¢ao, discorremos sobre os achados de nossa pesquisa, cujo
dados foram gerados durante o periodo de observacoes e regéncias na
turma do 9° ano de uma escola publica estadual. Para esta discussao,
apresentamos atividades desenvolvidas ao longo das semanas de re-
géncias. Em seguida, a luz da BNCC (Brasil, 2018), Araujo e Vilaca
(2019), Barros (2022), Motta (2008) e Silva (2021), analisaremos a
producao de atividades dos alunos, especialmente a producao de ad-
vertisements, para verificarmos se e como houve envolvimento critico
e reflexivo por parte dos discentes.

No periodo de observacao das aulas, pudemos inferir que a turma
do 9° ano D demonstrava ser tranquila em relacao ao seu comporta-
mento em sala de aula, o que poderia proporcionar aulas mais produ-
tivas. No entanto, observamos que as aulas eram hiper centradas no
livro didatico, o que foi justificado pela professora supervisora como
sendo uma exigéncia da instituicao de ensino.

Apesar do hiperfoco no livro didatico, as aulas nao abordavam ape-
nas topicos gramaticais descontextualizados — que, usualmente, é um
problema comum nas aulas de inglés, conforme aponta Motta (2008).
Na primeira aula, observada no dia 04 de abril, a atividade do livro
estava associada a fake news e como identifica-las nos meios digitais,
tema relevante e necessario em tempos pos-modernos. Assim, a ativi-
dade proposta consistiu em algumas questoes de reading comprehen-
sion presentes no livro. Notamos um certo grau de dificuldade dos alu-
nos em compreender as questoes.
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Ja no segundo momento de observacao, no dia 11 de abril, a profes-
sora ministrou uma aula sobre relative pronouns de maneira indutiva.
Para contextualizar o assunto, a professora escreveu no quadro alguns
exemplos do contetdo utilizando o nome de alguns alunos. Notamos
que houve interesse por parte deles, mas, ainda, pouca interacao, o
que evidencia os problemas relacionados a motivacao discutidos por
Fragozo (2011). Nesta aula, nao foi proposta nenhuma atividade em
sala. Entretanto, foi atribuida uma atividade para casa, na qual os alu-
nos deveriam pesquisar sobre os relative pronouns.

Ap0s as observacoes, as estagiarias, autoras deste trabalho, planeja-
ram uma sequéncia de aulas nas quais o livro didatico, apesar de servir
como um guia em relacao aos contetidos que poderiam ser trabalhados,
nao foi o tinico recurso utilizado. Observando o livro utilizado na turma
em questao, a segunda unidade, que seria trabalhada ao decorrer do se-
gundo bimestre, trazia a tona a discussao de problemas sociais.

Assim, notamos que, superficialmente, o livro propunha advertise-
ments como o género textual a ser trabalhado naquela unidade. Des-
ta maneira, o material mostrou possibilidades e guiou o planejamento
das sete aulas que aconteceram no periodo de regéncias, centradas na
apresentacao, leitura e producao do género proposto. Para melhor com-
preensao, ilustramos, a seguir, como se deu a distribuicao das aulas.

Quadro 1 — Distribuicao da sequéncia de aulas

AulaTelIl | Apresentagdo e caracterizagdo do género, de maneira contextualizada,
a partir de advertisements sobrre problemas sociais.

Aula III Topico gramatical (imodal verbs) a partir dos textos apresentados
nos advertisements das aulas anteriores.

Aula IV Advertisements em diferentes plataformas que perpetuam
problemas sociais.

Aula V, VI | Revisao de género, producao e apresentacio dos advertisements dos
e VII discentes.

Fonte: elaborado pelos autores deste trabalho (2023)
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Na primeira aula, abordamos o género em tela com o objetivo de
compreender e identificar sua estrutura composicional. Em um primei-
ro momento, foi feito um brainstorming no quadro, listando o que os
alunos ja sabiam sobre o género. Apoés esta etapa, os alunos foram divi-
didos em grupos. Cada grupo recebeu um advertisement para analisar
se as caracteristicas atribuidas por eles ao género estavam sendo utili-
zadas nas imagens, as quais ilustramos por meio do Quadro 2 a seguir.

Quadro 2 — Advertisements utilizados em sala de aula

Advertisement 1

SESFSHOULD HAVE THE RIGHS
to get a job, without being denied
because of my skin tone or name.

YOU DO HAVE THE RIGHT. ...
2 S

Advertisement 2
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Advertisement 3
- ‘
[t B SHOULD HAVE THE RIGHT
1o wear what my faith calls for,
without being called a threat.
YOU DO HAVE THE RIGHT. ...
Advertisement 4
P \
L
PSHOULD HAVE THERIGHY:
10 be who I'am, without being worried
for my own safety.
YOU DO HAVE THE RIGHT.
Advertisement 5

Fonte: elaborado pelos autores deste trabalho a partir da busca
no Google Imagens (2023)

Apobs o momento de observacao das imagens acima, os alunos apon-
taram as caracteristicas que encontraram. Em seguida, solicitamos que
eles apontassem o possivel objetivo, ptiblico alvo e a semelhanca entre
todas as imagens. Além das caracteristicas do género, os discentes no-
taram a semelhanca no assunto tratado pelos advertisements: proble-
mas sociais, tais como racismo, bullying, lgbt+fobia, intolerancia reli-
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giosa, desigualdade de género, dentre outros. Em seguida, solicitamos
aos alunos que pesquisassem na internet sobre advertisements que
tinham o objetivo de minimizar tais questoes sociais a fim de apresen-
tarem na proxima aula. Apenas um grupo fez a pesquisa.

Na segunda aula, apresentamos formalmente as caracteristicas do
género proposto, que incluiam elementos verbais e nao verbais utiliza-
dos para atrair e convencer o publico alvo. Estas caracteristicas foram
listadas no quadro em sala. Na terceira aula, introduzimos os verbos
modais may e might, trazendo exemplos por meio de advertisements,
incluindo textos previamente apresentados aos alunos. O objetivo era
explicar o significado de tais modal verbs e como utilizd-los em de-
terminados contextos. No entanto, percebemos que os alunos nio se
engajaram o suficiente em relacdo ao topico gramatical ora ensinado.

Desta maneira, notamos que a maioria dos alunos se envolvia com
mais entusiasmo nas discussoes sociais do que no contetido gramatical.
Com isso, observa-se que determinada perspectiva de ensino-aprendi-
zagem se alinha ao que é proposto por Araujo e Vilaca (2019) no que
diz respeito ao papel da vivéncia e do contexto social dos sujeitos ante
aos letramentos criticos em contexto de sala de aula de linguas.

Na quarta aula, trabalhamos o género advertisements a partir da
apresentacao de slides e de videos. Nesta aula, o foco era mostrar a
diversidade de contetdo teméatico que este género pode abarcar — al-
guns sendo, inclusive, problematicos, visto que propagam ideias que
perpetuam preconceitos. Os alunos tiveram um momento de analise
para cada advertisement apresentado, e apontaram as ideias precon-
ceituosas ali presentes.

Assim, a proposta alinhou-se, também, as ideias de leitura multi-
modal e letradamente digital propostas pela BNCC (Brasil, 2018), visto
essa pratica ser relevantes para os discentes, proporcionando momen-
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tos de anélise e problematizacao dessas leituras a fim de desenvolver
a criticidade do aluno. Desta forma, esta ocasiao propos um envolvi-
mento critico situado dos alunos por meio da linguagem verbal e nao
verbal, caracteristico do advertisement (cf. Motta, 2008).

Nesta perspectiva, a proposta do estudo do género em questao ali-
nhou-se, concomitantemente, a perspectiva dos letramentos criticos dis-
cutida por Barros (2022). Com isto, evidenciamos a contribuicao desses
letramentos em relacao ao envolvimento dos alunos em compreender
criticamente as atividades de leitura e escrita por meio da participacao
ativa das aulas, corroborando a promocao da formacao educacional cri-
tica e responséavel dos alunos, “distanciando-se de uma logica de ensino
de linguas meramente transmissor” (Barros, 2022, p. 77).

A quinta, sexta e sétima aula estavam voltadas para a elaboracao
escrita dos advertisements, com o objetivo de orientar os alunos na
producao e apresentacao de suas producoes. Os alunos foram dividi-
dos em grupos na sala de informética da escola. Cada grupo ficou res-
ponsavel pela producao de um advertisement contendo um problema
social, decidido via sorteio.

Destarte, nossa proposta, que se associa primordialmente ao eixo
escrita discutido pela BNCC (Brasil, 2018), pretendeu desenvolver,
além de aprimorar, a pratica de escrita dos alunos, tendo como pilar a
nocao de escrita enquanto uma pratica social (Kleiman, 1995, Street,
2010). Outrossim, envolvemos os alunos em processos de tomada de
decisoes sobre a producao textual — o que e para quem comunicar —,
possibilitando-os, por meio da producao, a assumir protagonismo e
autonomia ante as praticas de letramentos criticos. Podemos visuali-
zar este momento na Figura a seguir.
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Fonte: acervo pessoal dos autores deste artigo (2023)

Durante as aulas de producao, foi possivel observar um maior enga-
jamento e progresso dos alunos, tanto em relacao a escolha dos temas,
quanto concernente a escrita dos respectivos advertisements. Desta
maneira, ressaltamos como os empreendimentos teoérico-metodologi-
cos dos letramentos criticos, discutidos em secao anterior deste traba-
lho, contribuem direta e significativamente na nossa pratica de ensi-
no de lingua inglesa. Através da elaboracao do género, guiamos nosso
planejamento de aulas focalizando “abordagens que dialoguem com as
necessidades de professores e alunos” (Silva, 2021, p. 8) e, entao, con-
templamos tematicas diversas que estao presentes no contexto escolar
e social desses sujeitos. Podemos visualizar as producoes dos alunos
no Quadro 3 a seguir.
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Grupo 1

A WORLD WITHOUT XENOPHOBIA WILL

BE A LESS FOOLISH WORLD

Grupo 2

RELIGIOUS
INTOLERANCE IS A
CRIME

WE MUST RESPECT
DIVERSITY

Grupo 3

ou mustotdo buying

Grupo 4

#WE'RE ALL THE SAME

Q
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Grupo 5
p Racism must be tackled
urgently

Fonte: elaborado pelos autores deste trabalho mediante acervo pessoal (2023)

Com base nas producoes do género proposto, constatamos que os
letramentos criticos promoveram o desenvolvimento de alunos “refle-
xivos, participativos, autonomos, capazes de atuar ativamente para a
mudanca social, através da aproximacao critica com suas realidades”
(Silva, 2021, p. 33). Assim, ao analisarmos que todas as producoes
contém as caracteristicas composicionais de um adverstisement que
aborda um problema social relevante e emergente, constatamos uma
tomada de consciéncia dos alunos ante as producoes, resultando, as-
sim, em uma culminancia significativa de aulas das estagiarias.

Neste sentido, enquanto sujeitos, os alunos desenvolveram trabalhos
permeados de construcao e reconstrucao de sentidos (Araujo; Vilaca,
2019). A luz do que fora experienciado, os letramentos criticos desem-
penham um papel crucial e tangivel no que diz respeito a vivéncias mais
responsaveis no meio social, incluindo o escolar. Assim, os letramentos
criticos devem estar constantemente relacionados ao exercicio critico
através do ensino de lingua inglesa, trazendo a tona a ampliacao de co-
nhecimentos vinculados aos fatores socio-historico-culturais presentes
tanto em contexto local quanto em contexto global.
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Consideracoes finais

Neste trabalho, analisamos a relevancia de um ensino de lingua
inglesa a partir da perspectiva dos letramentos criticos, além de ava-
liar como se deu o desenvolvimento dos alunos diante da proposta de
producao de advertisements englobando problemas sociais. A escolha
destes objetivos parte do pressuposto de que consideramos que é de
suma importancia desenvolver uma capacidade critica e reflexiva dos
discentes para, contribuindo, assim, para a formacao cidada deles.

Para isso, analisamos os momentos de observacao e regéncias em
uma turma do 9° ano, especialmente o desenvolvimento das ativida-
des e aulas focadas em advertisements, verificando como os alunos
desenvolveram a producao de tal género a partir problemas sociais
diversos, como racismo, bullying, 1gbt+fobia, intolerancia religiosa,
desigualdade de género, dentre outros.

Destarte, consideramos que os objetivos deste estudo foram alcan-
cados, visto que, através da observacao do envolvimento dos alunos no
processo de leitura, planejamento e producao dos textos, evidencia-
mos que os discentes tomaram posicoes criticas e reflexivas diante de
topicos relevantes nos ambitos de convivéncia social e escolar. Nosso
trabalho também contribui para o enriquecimento do fazer Linguistica
Aplicada sob uma agenda compromissada (Kleiman et al., 2019; Moita
Lopes, 2019). Assim, constatamos que € possivel ensinar inglés, ainda
no Ensino Fundamental, com fulcro nos letramentos criticos.

A guisa de conclusiio, refletimos sobre o trabalho realizado pelas
estagiarias durante a observacao e a regéncia no que concerne a elabo-
racao e aplicacao das propostas de atividades que fizeram parte da in-
vestigacao desta pesquisa, como parte das exigéncias do componente
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de Estagio Supervisionado II. Refletimos que é de suma relevancia que
professores, ainda licenciandos ou em servico, reconhecam, planejem
e adequem seu trabalho em sala de aula visando um meio de contribuir
para a formacao de cidadaos criticos e compromissados em mudanca
social. Desta maneira, em termos ontologicos, epistemoldgicos e peda-
gogicos, estaremos ressignificando e transformando o ensino de inglés
nas escolas publicas.
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Os conflitos vivenciados no contexto do Programa de Residéncia
Pedagdgica/Letras-Portuguds: as revelagdes de residentes sobre
as primeiras experiéncias docentes

The conflicts experienced in the context of the Pedagogical Re-
sidency Program/Portuguese: residents’ revelations about their
initial teaching experiences

Tatiana Fernandes Sant’ana
Tierry Mahon
Emanoella Barros Casulo

Resumo: Programas voltados a formacao inicial de professores, como o Pro-
grama de Residéncia Pedagdgica (PRP), surgem para fortalecer a atuacao
dos futuros docentes (Brasil, 2002). Neste cenario, o presente artigo preten-
de analisar os conflitos vivenciados por dois residentes, ao refletirem, em um
relato de experiéncia, sobre suas primeiras experiéncias, atuando em uma
turma de educacao basica. Especificamente, pretende-se: investigar os con-
flitos estabelecidos entre o eu (residentes) com o outro (alunos e professoras)
e com o objeto (ensino de lingua portuguesa e tempo reduzido das aulas); e
avaliar os aspectos da sobrevivéncia e da descoberta (Huberman, 1995), que
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envolvem o inicio de carreira, no PRP/Letras-Portugués. O suporte tedrico
para essa discussao, de natureza qualitativo-interpretativa (André, 2013), foi
amparado: na Linguistica Aplicada (LLA) (Moita Lopes, 2009); nos anos ini-
ciais na docéncia (Huberman,(1995); e nos conflitos que envolvem o trabalho
(Clot,1999; 2010; Cristovao; Fogaca, 2008). A analise revelou que: nos con-
flitos com o outro, os residentes sobreviveram a pouca interacao dos alunos
da turma, porém descobriram, pelos os feedbacks das professoras, que ser
professor vai além de dar aulas; e, nos conflitos com o objeto, perceberam
que precisavam aprofundar os conhecimentos gramaticais e adaptar os pla-
nejamentos ao tempo reduzida das aulas, na escola.

Palavras-chave: Conflitos. Programa de Residéncia Pedagogica. Formacao
Inicial. Linguistica Aplicada.

Abstract: Programs aimed at initial teachers training such as the Pedagogical
Residency Program (PRP), emerge to strengthen future teachers’ performan-
ce (Brasil, 2002). In this scenario, the present paper intends to analyze con-
flicts experienced by two residents when reflecting, in an experience report,
about their first experiences working in a basic education group. Specifically,
it is intended: to investigate the conflicts established among “I” (residents)
and the “other” (students and teachers) and with the object (Portuguese
teaching and reduced class time); and to evaluate aspects of survival and
discovery (Huberman, 1995), which involve career’s beginning, in PRP/Por-
tuguese. The theoretical support for this discussion, of qualitative-interpre-
tative nature (André, 2013), was sheltered by Applied Linguistics (AL) (Moi-
ta Lopes, 2009), in the initial years of teaching (Huberman, 1995); and in the
conflicts involving the work (Clot, 2010; Cristévao; Fogaca, 2008). Analysis
has revealed that in the conflicts with the “other”, residents have survived to
students’ little interaction, however they have discovered, through teachers’
feedback, that being a teacher goes beyond giving classes; and, in the con-
flicts with the object, they have perceived the need to deepen grammatical
knowledge and adapting planning to classes’ reduced time in the school.

Keywords: Conflicts. Pedagogical Residency Program. Initial Training.

Applied Linguistics.
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Introducao

formacao do professor de quaisquer licenciaturas é um desafio cada
Avez mais complexo, pois requer uma constante reflexao acerca das
praticas pedagogicas a serem abordadas e uma escolha de estratégias
que funcionem para o cumprimento da regéncia das aulas (Sant”ana,
2016). Assim, diante das demandas contemporaneas da educacao, tor-
na-se essencial a eficacia de programas de formacao de professores,
como o Programa da Residéncia Pedagogica (PRP), na construcao de
uma base so6lida para futuros educadores.

Esse PRP, financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tem como principal objetivo con-
tribuir para o aperfeicoamento da formacao inicial de futuros profes-
sores, atuando na educacao basica (Brasil, 2022). Para participar, o
estudante (residente) deve ter concluido mais de 50% da carga horaria
regimental da graduacao e estar regularmente matriculado e frequen-
tando o curso de licenciatura na area do subprojeto em que se inscre-
ve, dentre outros requisitos.

E nesse contexto do PRP que este artigo surge, com o propésito ge-
ral de analisar os conflitos (Clot, 1999) vivenciados por dois residen-
tes, ao refletirem, em um relato de experiéncia (Signorini, 2006), so-
bre suas primeiras experiéncias, atuando em uma turma de educacao
bésica, sob a supervisao de uma professora da academia (na funcao de
coordenadora de area), e de outra, na escola (nomeada de preceptora).

Nos termos de Clot (1999), os conflitos sio manifestados quando se
percebe a (falta de) interacao do sujeito com o outro e com o objeto,
enfrentados em qualquer ambiente de trabalho. No caso deste estudo,
revelam-se quando os residentes tiveram que entrecruzar, de maneira
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aprofundada e critica, a teoria da academia com a pratica da regén-
cia das aulas, relatando suas impressoes e seus desafios no contato
inicial com a sala de aula. No curso de Letras-Portugués/UEPB-Cam-
pus I, esse hiato impactou diretamente quando ministraram aulas, por
exemplo, tanto de contetdos linguisticos, quanto das caracteristicas
da Redacdao do ENEM (que pouco ou quase nada sao discutidas na gra-
duacao!), gerando conflitos nesses professores em inicio de carreira.

Assim, esse artigo apresenta como objetivos especificos: investigar
os conflitos estabelecidos entre o eu (residentes) e o outro (alunos e
professoras) e entre o eu (residentes) e o objeto (ensino de lingua por-
tuguesa e tempo reduzido das aulas); e avaliar os aspectos da sobre-
vivéncia e da descoberta que envolvem o ser professor em inicio de
carreira, no contexto de atuacao no PRP.

Para atingir esses objetivos, propoe-se uma abordagem metodo-
logica qualitativo-interpretativa (André, 2013), focada na analise do-
cumental e exploratoéria, de um relato de experiéncia, com énfase na
perspectiva da Linguistica Aplicada (LA). Inicialmente, sera discuti-
da, teoricamente, a relevancia dos estudos em LA para a formacao do
professor, a importancia dos primeiros anos de experiéncia docente
e a mitigacao de conflitos na formacao inicial. Posteriormente, serao
apresentados os procedimentos metodologicos adotados, delineando
o tipo, o contexto, o instrumento e os colaboradores de pesquisa. Por
fim, sera feita a analise dos dados, com foco nos conflitos revelados du-
rante a aplicacdo de uma primeira sequéncia didatica, em uma turma
de Ensino Médio, por dois dos coautores desse estudo, no PRP, cota
2022-24.

1. Em nenhum componente do curso Letras-Portugués/UEPB/Campus I é voltado para o en-
sino da Redacdo do Enem ou se discute sobre. O que ha é um Curso de Extensdao em que os
graduandos sdo voluntarios para ministrar aulas para esse fim, mas também sem nenhuma
formacao prévia sobre o género e o trabalho é feito de maneira auténoma.
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Os primeiros anos de atuacao profissional
e os conflitos no ambiente de trabalho:
entrecruzando os estudos em Linguistica Aplicada

Com o proposito de referenciar os objetivos deste estudo, faz-se salu-
tar abordar a formacao docente, ressaltando: as consideracoes em torno
da LA; os primeiros anos de atuacao profissional, especialmente, as fa-
ses de descoberta e de sobrevivéncia na carreira docente; e os conflitos
que ocorrem no ambiente de trabalho docente, no caso desse estudo.

De inicio, pode-se dizer que a Linguistica Aplicada volta-se aos di-
ferentes usos da linguagem, em variados contextos sdcio-historicos.
Essa disciplina, linha de pesquisa ou area de atuacao interdisciplinar,
tanto em ambito tedrico quanto pratico, é capaz de prover instrumen-
tos valiosos para os profissionais da educacao, imersos no processo de
construcao identitaria (Moita Lopes, 2009).

Com isso, a LA abrange diversas areas do conhecimento, estabe-
lecendo conexdes para compreender como praticas linguisticas dos
sujeitos e sua expressao por meio da lingua facilitam o processo de
aprendizado, salienta Moita Lopes (2009). Logo, um dos aspectos
que a LA se poe a estudar, como é o caso deste artigo, é a formacao
inicial do professor, cujo percurso do licenciando, em quaisquer cur-
sos, compreende um extenso processo que abarca disciplinas teéricas
e praticas. Nao obstante, mesmo diante das atualizagoes curriculares
implementadas pelas universidades, ao iniciar a pratica docente a par-
tir da metade dos cursos (Brasil, 2002), a experiéncia para a inter-
vencao ainda é complexa para a maioria dos graduandos, podendo ser
representada por dois aspectos, muito bem elucidados por Huberman
(1995), a sobrevivéncia e a descoberta.
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A sobrevivéncia caracteriza-se como o momento no qual o professor
iniciante desmistifica a idealizacao da profissao, desvinculando-se da
concepcao de que tudo o que foi planejado sera executado em sala de
aula. Em contrapartida, a descoberta refere-se a etapa na qual o futuro
docente efetivamente identifica-se com a profissdo, compreendendo
que o ser professor nao se limita a apenas a funcao de ensinar, mas a
varias particularidades da profissao, destaca o autor (1995).

No contexto de formacao inicial, o PRP surge como um dos contatos
complementares que o licenciando tem com a profissao, além dos esta-
gios supervisionados, o que contribui significativamente para diagnos-
ticar a sobrevivéncia e a descoberta do que venha a ser o ambiente de
trabalho, proporcionando a orientacao de sujeitos mais experientes no
cotidiano da sala de aula. A participacao inicial nesse tipo de progra-
ma, muitas vezes, antecede os estagios, dai revela-se crucial, uma vez
que equivocos na execucao na pratica em sala de aula podem desesti-
mular ou nao o futuro profissional em seus anos iniciais de carreira.

Conforme assinalado por Pimenta e Lima (2009, p. 35), “o conceito
de ‘bom professor’ é passivel de interpretacoes diferentes e até mesmo
divergentes”. Essa percepcao evidencia a necessidade de os futuros do-
centes cultivarem uma visao critica e reflexiva sobre a diversidade de
abordagens existentes, reconhecendo que a eficacia do ensino nao esta
atrelada a uma formula Ginica, mas permeada pela flexibilidade, criati-
vidade e capacidade de adaptacao as variadas realidades educacionais.

Segundo Huberman (1995), muitos professores erroneamente
acreditam que, apos concluirem a graduacao, nao necessitam mais de
avaliacdo continua ou de perseveranca no aprimoramento profissio-
nal. Essa concepc¢ao equivocada constitui uma das principais proble-
maticas enfrentadas pelos recém-formados em licenciatura, os quais
negligenciam a necessidade constante da busca pelo aprimoramento,
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considerando as metodologias ativas em sala de aula, para conseguir
encontrar-se como professor.

Para Machado (2007), a atuacao docente transcende os limites da
sala de aula, exige um planejamento prévio, uma organizacao siste-
matica e uma integracao eficiente entre contetdos. Logo, esse traba-
lho, frequentemente subestimado pelos que ja atuam em mais anos na
profissao, requer do professor nao apenas o dominio de sua area de
conhecimento, mas também uma compreensao abrangente de outros
dominios sociais, a exemplo da implementacao do Novo Ensino Mé-
dio, no qual o ensino deve ser estruturado nao por disciplinas, mas por
campos de estudos convergentes, como linguagens e suas tecnologias
(Costa e Silva, 2019). E para os professores de lingua portuguesa, isso
¢ um desafio constante, demandando uma abordagem holistica que
transcenda nao apenas as competéncias linguisticas adquiridas du-
rante a graduacdo, mas também as dimensoes sociais e culturais que
ficam inerentes ao ensino da lingua, salientam as autoras (2019).

E outro grande desafio vivenciado pelo profissional, no inicio de car-
reira, sao os conflitos vivenciados no ambiente de trabalho, no que diz
respeito, por exemplo, a associacao das teorias com as praticas pedago-
gicas. Tais praticas, quando analisadas de maneira individual, podem
demandar mais tempo para serem diagnosticadas e solucionadas, visto
que a autorreflexao, no inicio da carreira, ndo tem a mesma celeridade
que o olhar do outro exerce no agir docente (Tardif, 2014). Embora a
presenca de outros pares mais especializados seja bastante significativa
na formacao do professor, durante esse processo, € importante evitar
hierarquias de intelecto, isto é, os membros nao devem adotar a concep-
cao de que um tenha mais conhecimento do que os demais.

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢+ e-1522405




)

DISCURSIVIDADESS?

e-ISSN 2594-6269 @
{ vy

No que tange as divergéncias entre os membros do trabalho colabo-
rativo, os pesquisadores Cristovao e Fogaca (2008, p. 93) destacam o
surgimento do conflito, visto como:

toda e qualquer discordancia entre pessoas em um processo de
interacdo social: discordancias sobre um mesmo tema; pontos de
vistas diferentes em uma determinada situacao; [...] confrontos
originados pela interlocucgao entre teoria e pratica, entre outros.

Sendo assim, em praticas em que congregam varias pessoas envol-
vidas no mesmo ambiente de trabalho, os conflitos surgem natural-
mente, o que nao é necessariamente algo ruim. No caso da formacao
do professor, por nao ser universal, a forma com que os colaboradores
decidem tratar os conflitos dita se as consequéncias serao positivas e/
ou negativas, e, uma vez comparada as diversas praticas de maneira
reflexiva e cautelosa, os resultados tornam-se mais amplos e sélidos,
salientam os autores (2008).

Logo, diante dessa perspectiva, é possivel inferir que os conflitos sao
intrinsecos as tarefas em equipe, mas essas divergéncias nao devem
ser enxergadas sob um viés negativista, pelo contrario, tais reflexoes
fazem parte da desenvoltura do processo de ensino/aprendizagem.
Portanto, ao falar do ambiente escolar, sendo este formado por dife-
rentes professores inseridos na mesma realidade de trabalho, ouvir e
refletir acerca dos feedbacks recebidos pelos colegas pode propiciar o
crescimento profissional do docente.

Assim, o desenvolvimento das praticas de ensino, com a participa-
cao efetiva do olhar externo, permite que o profissional em formacao
reorganize suas acoes, considerando as contribuicoes que sao feitas
pelos colegas de trabalho. Acerca dessa pratica metodologica, o psico-
logo Clot (2010) disserta que a criacao de grupos operarios homoge-
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neos, que colocam o trabalhador como responsavel por avaliar os ris-
cos e as solucoes propostas, como um mero diagnostico, é visto como
ultrapassado, visto que é fundamental pensar no trabalhador como
construido coletivamente.

Nessa concepcao, ainda que essa teoria tenha sido utilizada como
base para uma abordagem realizada no campo da Clinica da Atividade,
em empresas, sua aplicabilidade também se efetiva no ambito educacio-
nal. Isto é, os professores, a partir de suas formacoes plurais, assumem
a responsabilidade de protagonistas da sala de aula, todavia, o diagnos-
tico, a avaliacdo e as solucoes serao elaboradas coletivamente, incluindo
outros professores e gestores escolares sao melhor diagnosticadas.

Nota-se que, ao assumir a responsabilidade de uma sala de aula,
o docente depara-se com todas as obrigacoes inerentes a profissao,
mantendo consigo uma inseguranca para desempenhar tal funcao. Se-
gundo Sant’ana (2016), o professor iniciante, diante dessa dificuldade,
tende a interpretar o insucesso escolar como uma responsabilidade
exclusiva sua, negligenciando outros fatores, tais como as condi¢oes
propicias para a conducao eficaz de uma aula.

Dentro dessa perspectiva, o trabalho é entendido como uma ativi-
dade que sera sempre guiada por instrumentos e dirigida a trés focos,
o proprio autor, o objeto e o outro (Clot, 1999). O sujeito estara em
conflito: consigo mesmo, entre o que ele fez e/ou gostaria de ter feito;
com o objeto, a atividade que lhe foi designado a desenvolver e que
nem sempre saiu como o planejado; e, com o outro, entendendo esse
outro como qualquer individuo que possa fazer interferéncias positi-
vas ou negativas em sua atividade.

Esse autor (1999) ressalta que ¢é através do remanejamento das pra-
ticas, que o profissional desenvolve “uma responsabilidade renovada
quanto ao ‘objeto’ e, por isso, a definicao das tarefas é influenciada, mais
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do que em outras circunstancias, por avaliacoes conflitantes” (p. 282).
Logo, no caso do professor, ele adota uma postura de maior responsa-
bilidade quanto aos instrumentos utilizados, no intuito de rever suas
descobertas, solucionar os conflitos e se desenvolver profissionalmente.

Nos dados desse estudo, os sujeitos/residentes priorizaram uma re-
flexao mais fortemente ativa em torno do outro, os alunos e as profes-
soras mais experientes, e do objeto, o ensino de Lingua Portuguesa e
o tempo reduzido das aulas. Pensando nisso, a seguir, sera abordado
o percurso em que esses dados a serem analisados foram organizados.

Passo a passo dos procedimentos metodolégicos da pesquisa:
um percurso necessario em Linguistica Aplicada

Um aspecto relevante em trabalhos que envolvem a area da Lin-
guistica Aplicada é o detalhamento metodologico sobre como se cons-
tituiu o corpus da pesquisa. Para isso, faz-se mister descrever o tipo de
pesquisa, o contexto em que os dados foram gerados, o instrumento de
coleta de dados e os colaboradores envolvidos.

Visando a analise dos dados, proposta no proximo topico, o tipo de
pesquisa que se enquadra este estudo é a do tipo qualitativo-interpre-
tativa, que, segundo André (2013, p. 96), o caso qualitativo explicita os
passos seguidos na realizacao da pesquisa, através de descricoes claras
e pormenorizadas, a fim de justificar os objetivos pretendidos. Peres e
Santos (2005) comentam que o pesquisador nao deve deter apenas a
um referencial teérico, mas desenvolver um olhar amplo para as mais
variadas realidades presentes no contexto de analise.

E, no caso da interpretacdo, o pesquisador tentara compreender o
objeto a ser analisado, na procura de regularidades (padrao) para que
isso possa ser reinterpretado e surjam novas investigacoes (Moita Lo-
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pes, 1994). Nesse caso, o estudo que por ora esti sendo apresentado,
justifica-se por ser qualitativo-interpretativista, uma vez que nao se in-
teressa por dados quantitativos, mas pelo detalhamento dos registros,
explorando partes dos trechos constituidos como corpus.

Assim, o contexto que envolve essa pesquisa, como ja menciona-
do anteriormente, foi desenvolvido a partir do Programa Residéncia
Pedagobgica, cota 2022-2024, vinculado a Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB/Campus I/Letras-Portugués. Essa cota teve inicio em
outubro de 2022, com discussoes teoricas e elaboracao de sequéncias
didaticas (Costa-Hiibes e Simioni, 2014), visando a regéncia das aulas
em uma escola campo, que sé teve inicio no ano seguinte.

A escola em que os residentes, coautores desse artigo, estavam vin-
culados é de zona rural, com turmas de ensino fundamental IT e Médio.
No turno vespertino, tinha um ntimero reduzido de alunos e na turma
de 30. ano, em que ocorreu a regéncia, tinha um contetido especifico
a ser ministrado, voltado ao ENEM. O planejamento das aulas a ser
realizado nessa turma, foco das discussoes a seguir, foi organizado em
oito (08) encontros, de duas (02) horas/aula semanais cada um, o que
contemplou o primeiro bimestre letivo de 2023. Os dados que seguem
referem-se ao cronograma desse bimestre, conforme descrito a seguir:
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Quadro o1: Cronograma das atividades do 1° bimestre ministrado
pelos residentes em uma turma de 30. ano de Ensino Médio

ENCONTROS: | PLANEJAMENTO DAS AULAS
DIAS

10.: 27/02 Apresentacao e contextualizacdo da tematica, “Impacto da
maternidade na vida das mulheres no mercado de trabalho”,
que sera posteriormente abordada na versdo inicial da
producao da redacao

20.: 06/03 Discussao/Revisao acerca das partes que compdem a estrutura
da redacao do ENEM

30.: 13/03 Retomada da estrutura da redacao do ENEM,;
Inicio da producao da primeira versao da redacao

40.: 20/03 Apresentacao do assunto de periodo composto por
coordenacio, junto ao ensino das regras de pontuacao;
Entrega de atividade para ser feita em casa

50.: 27/03 Discussao do uso dos operadores argumentativos, através das
primeiras producoes da Redagdo do ENEM

60.: 10/04 Leitura de uma redacio nota mil, com foco nos operadores
argumentativos, incluindo os conectivos;

Discussao sobre as dificuldades reveladas na primeira
producdo, quanto aos elementos coesivos

70.: 17/04 Correcao da atividade de fixacdo sobre periodo composto e
pontuacao;

Revisao coletiva de trechos da primeira producio, com foco nos
desvios de norma culta

80.: 24/04 Devolucao das primeiras redacoes corrigidas; Reescrita da
primeira versao com base nos apontamentos feitos;
Recolhimento para posterior correc¢io e atribuicdo de nota da
segunda versao da producao.

Fonte: elaboracao propria dos autores da pesquisa

A partir da leitura do quadro acima, ressalta-se que, do ponto de
vista do contetido, o foco das aulas, predominantemente, foi a Reda-
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cao do Enem, inicialmente, com a discussao da tematica, seguida da
socializacao do género. Do terceiro encontro em diante, as producoes
escritas comecaram a ser realizadas e, concomitante a elas, houve um
trabalho com as dificuldades reveladas, tanto em relacao aos aspectos
macro, quanto aos microtextuais, visando a uma melhoria na versao
final da redacdo. Em linhas gerais, o diferencial nessa sequéncia foi a
contextualizacdo das aulas, partindo de textos e das reais dificuldades
que os alunos revelavam, inclusive, nas aulas de anélise linguistica,
como descrito.

Nesse ensejo, centrados em relatar essa primeira sequéncia de aulas
ministradas, é importante descrever um pouco os dois colaboradores
desse estudo, lembrando que, assim como ocorre nos estagios supervi-
sionados, na maioria das universidades ptblicas do pais, os residentes
(graduandos bolsistas do PRP) ministravam aulas em duplas.

Ao ingressarem no programa, esses dois colaboradores estavam no
quinto periodo do curso Letras-Portugués/UEPB/Campus I e nao ha-
viam matriculado-se em nenhum estagio supervisionado. A diferenca
entre eles é que um até entdo nao possuia nenhuma experiéncia de
regéncia em sala de aula, enquanto o outro, ja havia sido monitor em
um Curso de Extensao para o Enem, ministrando aulas de redacao.
Ao produzirem o relato de experiéncia, centraram-se na observacao
dos caminhos percorridos e na reflexao das suas escolhas feitas nessa
primeira experiéncia docente.

Acerca do relato de experiéncia, pode-se destacar que se trata de
documento inédito, até entao nao publicado, caracterizado como fon-
te primaria, por proporcionar informacées inovadoras sobre eventos
ocorridos em sala de aula. Conforme destacado por Signorini (2006),
é um género textual que relata a experiéncia do professor de manei-
ra narrativa, que proporciona ao professor a oportunidade de refletir
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sobre sua postura em sala de aula, reconsiderando novas alternativas
moldadas, ndo apenas de acordo com as dificuldades dos alunos, mas
também naquelas enfrentadas pelo proprio autor, promovendo assim
uma autorreflexao de sua pratica.

Essa autora (2006) reforca também que o relato nao segue uma es-
trutura predefinida. Por se tratar de um género narrativo de reflexao
profissional, o autor ira determinar o enfoque, podendo esse estar mais
voltado para atividades desenvolvidas, acoes planejadas previamente
que nao puderam ser executadas por alguma razao, ou ao planejamen-
to que foi efetivamente implementado em sala de aula. Assim, o relato
desempenha funcoes essenciais, tais como dar voz ao professor e esti-
mular a reflexao sobre suas teorias e praticas em sala de aula, visando
sempre a construcao de uma identidade docente.

Mediante tais contextualizacOes, passa-se a observar o quao reve-
lador pode ser esse género, pois permite nao s analisar os conflitos
vivenciados por residentes, como avaliar os aspectos da sobrevivéncia
e da descoberta que envolvem o ser professor no contexto da atuacao
no PRP. Nessas reflexoes, os futuros docentes puderam articular os
conhecimentos adquiridos na universidade, buscando sempre imple-
mentar praticas de ensino facilitadoras, como apresentado a seguir.

Os conflitos revelados no ambiente de trabalho: sobrevivéncia e/
ou, descoberta nas primeiras experiéncias docentes?

Objetivando a anélise acerca dos conflitos enfrentados na atuacao
em sala aula, no inicio da intervenc¢ao no contexto do PRP, foram se-
lecionados alguns fragmentos que revelam as reflexoes, construidas a
partir da vivéncia inicial dos dois residentes, integrados em uma esco-
la rural, em turma de 30 ano.
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Em linhas gerais, os fragmentos foram organizados em duas cate-
gorias: uma, os conflitos entre o eu (residentes) e o outro (professoras
da escola e da academia); e, duas, os conflitos entre o eu (residentes)
e 0 objeto (ensino de lingua portuguesa e tempo reduzido das aulas).
Cada uma delas sera analisada separadamente, sempre enfatizando os
aspectos da sobrevivéncia e da descoberta.

a) Conflito eu x outro

Algo que foi muito revelador nos registros do relato de experiéncia
em analise foi a relacao conflituosa dos dois residentes com os alunos
e com as professoras que acompanhavam o processo de intervencao.
Assim, o fragmento 1 abaixo explora o choque de realidade que os co-
laboradores sentiram ao perceber que dar aulas vai além de estimular
a participacao dos alunos nas discussoes:

Fragmento |

A primeira aula nos causou um grande impacto, pois percebemos as estratégias
de dindmica que a sala de aula exige do professor, tais como saber remediar
situacoes em que se espera a interacao dos alunos, mas sente-se a timi-
dez ou desinteresse para responder os questionamentos feitos.

Com a leitura do fragmento 1, percebe-se que, ja na primeira aula,
das oito ministradas, os residentes tiveram um “grande impacto” entre
o que foi planejado para o encontro e o que de fato concretizou-se. Eles
reconheceram que era preciso “saber remediar situacdoes em que se
espera a interacao dos alunos nas aulas” e nao a “timidez” e/ou “desin-
teresse”, como realmente aconteceu. Apos essa primeira regéncia, os
colaboradores constataram que o contexto de sala aula exige estraté-
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gias metodologicas que ultrapassam o dominio de contetido e que nao
sao previamente elaboradas, na sequéncia didatica.

Conforme elucida Pimenta e Lima (2009), é importante que os do-
centes iniciantes adotem uma postura critica e reflexiva no que diz
respeito a diversidade de abordagens existentes, reconhecendo que a
eficacia do ensino ndo esta atrelada a uma formula tinica, mas permea-
da pela flexibilidade e capacidade de adaptacao as variadas realidades
educacionais.

Parece que esse encontro inicial de regéncia revelou na dupla o pri-
meiro conflito, o medo ou a decepc¢ao dos alunos por nao terem de-
monstrado interesse em participar das aulas. A impressao que se tem é
que o par ainda nao sabe como sobreviver no novo cenario de atuacao
em que estavam inseridos, pois, apesar de terem preparado uma aula
sobre discussao de tematica, houve um silenciamento nas discussoes,
por parte da turma, gerando um conflito entre o eu-residentes e o ou-
tro-alunos.

Pelo recorte presente no fragmento, nao hé ao certo como afirmar
se isso ocorreu em face dos textos selecionados para a discussao da
temética nao terem sido motivadores para os alunos, ou se esse silen-
ciamento é fruto da pratica comumente adotada pela professora da
turma, nas aulas. Apesar disso, por serem inexperientes, ¢ comum os
professores iniciantes na profissao trazerem para si a culpa do fracasso
escolar, o que se aproxima muito da fase da descoberta, pois ser pro-
fessor nao se restringe a dar aulas, mas a desenvolver outras habilida-
des, como a motivacional.

A seguir, o fragmento 2 vai abordar uma reflexao sobre o conflito,
entre os residentes e as professoras que os acompanhavam no PRP,
voltada a importancia da supervisao:
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Fragmento 2

A experiéncia do PRP mostrou-se bastante enriquecedora no que diz res-
peito aos feedbacks recebidos pelos professores envolvidos no projeto,
contribuindo para nossa formacao enquanto professores de Portugués. Através
dos comentarios feitos, comecamos a nos policiar em diversos aspec-
tos, tais como: a forma de direcionar a palavra ao aluno, o estabelecimento de
um limite entre os momentos de explicacdo de contetdo e conversas paralelas em
sala de aula, o desenvolvimento de alternativas, caso o planejamento da aula fuja
do esperado, entre outros pontos relevantes que nao nos é ensinado no
ambito da academia e s6 aprendemos na pratica docente.

Observa-se, com o fragmento 2, a percepcao positiva e significativa
notificada pelos residentes quanto ao acompanhamento das professo-
ras da academia e da escola, no processo de intervencao. Para isso, os
residentes ressaltam que os “feedbacks recebidos” do par mais expe-
riente, as docentes vinculadas a area de Lingua Portuguesa, no PRP,
“foi enriquecedor” para a construcao do ‘ser professor’, o que reforca
a proposta de aperfeicoamento de ensino do programa (Brasil, 2002).

As observacoes feitas pelo outro desvelam a necessidade de se fazer
uma autorreflexao sobre as aulas realizadas, as conversas paralelas e so-
bre o contetildo ministrado. Nota-se, a partir dos comentarios, tais como
“Através dos comentarios feitos, comecamos a nos policiar em diversos
aspectos”, que os residentes refletiram e consequentemente repensaram
suas metodologias para adequar-se mais a realidade proposta, revendo,
inclusive, as posicoes hierarquicas adotadas em sala de aula.

Tais registros evidenciam a sobrevivéncia e a descoberta na carreira
docente: por um lado, desmistificam a profissao; por outro, reconhe-
cem que alguns desafios nao lhes foram ensinados no ambito acadé-
mico, mas que a partir dessas primeiras experiéncias, descobrem que
impor um limite nas “conversas paralelas” e tentar seguir com o plane-
jamento da aula contribuem para o aperfeicoamento do ensino.
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Percebe-se nesse instante a solucdo de um conflito apontado pela
dupla de professores iniciantes, a caréncia de abordar nas instituicoes
de ensino superior alguns contetidos que nao “nos é ensinado [...] e s6
aprendemos na pratica docente”. Esse conflito foi essencial para a for-
macao do par, pois resultou em um desenvolvimento de alternativas
diante de imprevistos na sala de aula, fundamental para a sobrevivén-
cia no inicio da profissao.

Com esses dois fragmentos, registram-se dois conflitos bem eviden-
tes: um negativo, em relacao a pouca participacao dos alunos nas au-
las, que nao aparenta ter sido solucionado, apenas, diagnosticado; e,
outro positivo, em que a analise das professoras sobre a regéncia dos
residentes aulas foi fundamental, nao s6 por despertar a necessidade
da reflexao apos a aula ministrada, como também por reconhecer que
estavam em papel hierarquicamente superior em relacao aos alunos,
o que lhes permitia, ao menos, impor disciplinas nas aulas. A seguir,
serao observados os conflitos dos residentes com os objetos.

b) Conflito eu x objeto

Outros dois aspectos centrais no relato nortearam as discussoes em
torno dos conflitos s6 que agora com foco no objeto: um, quanto a
dificuldade em ministrar aulas de Lingua Portuguesa, em especial, de
Analise Linguistica; outro, quanto a reducao do tempo da dltima aula,
na escola?, o que prejudicou a finalizacdo dos contetidos propostos.
Observa-se a seguir, o fragmento referente a primeira situacao:

2. O tempo decorrido da dltima aula, na escola, no turno vespertino, era de apenas 30 minutos,
tendo em vista que os 6nibus passavam mais cedo para levar os estudantes da educacao bésica
para os logradouros circunvizinhos. Isso causou certo estranhamento nos residentes, porque
boa parte do planejamento das aulas, nessa primeira sequéncia didatica, ficou prejudicada, mes-
mo que a professora da escola tenha alertado quanto a essa particularidade na escola.

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢+ e-1522405




)

DISCURSIVIDADESS

e-ISSN 2594-6269 @
{ vy

Fragmento 3

Quanto a nossa aplicacao da gramatica normativa, notamos que deveria-
mos ter tido uma preparacao mais aprofundada, algo para ser colocado
em préatica na elaboracao da préxima SD, pois como futuros professores de
portugués devemos sempre aperfeicoar o estudo, a fim de que as eventuais
davidas dos alunos possam ser sanadas, além de expandir a carga de infor-
macoes e formas de reproduzir o contetado.

Esse fragmento 3 reflete a autopercepcao dos futuros professores
de portugués em relacao a dificuldade em ministrar contetidos da gra-
matica normativa, na educacao basica. Por isso, nota-se uma postura
critica sobre a necessidade de aprofundar o estudo na preparacao das
aulas, para ter mais dominio do assunto, de estar aptos a responder “as
eventuais duvidas dos alunos” e de buscar outras maneiras de didati-
zar os conteudos.

O que os residentes destacam como “uma preparacao aprofundada”
revela uma preocupacao de extrema importancia para os docentes ini-
ciantes. Nesse momento, eles conseguiram visualizar a diferenca en-
tre o saber para si e o saber para os outros, ressaltando que deveriam
“aperfeicoar o estudo” para minimizar “as eventuais davidas” que po-
deriam surgir na conducao de uma aula sobre gramatica normativa.
Nota-se, nesse conflito estabelecido entre os residentes e o objeto de
ensino, que o planejamento das aulas que foi falho, trazendo para si a
angustia quanto ao fracasso escolar dos discentes.

Outra reflexao possivel de ser feita nesse fragmento é em relacao
a descoberta de “algo para ser colocado em pratica na elaboracao da
proxima SD”. A necessidade de reconstrucao ou de reelaboracao da
proxima experiéncia, assevera a importancia da abordagem colabora-
tiva, na reorganizacao das praticas profissionais, como ja atestou Clot
(2010). A mencao pela busca de “sempre aperfeicoar” e de resolver

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢+ e-1522405




DISCLRSIVID!

e-ISSN 2594-6269 @ Q
{ o

“davidas dos alunos” indica que houve uma compreensao em torno
do ampliar o conhecimento e do ser capaz de atender as necessidades
especificas dos estudantes.

Isso permite reconhecer que o profissional, estando em formacao
inicial ou continuada, descobre uma nova responsabilidade com o ob-
jeto, exigindo outros dominios sociais, como discutido por Moita Lopes
(2009). Nesse ponto, nota-se a sintonia entre a necessidade de refletir
sobre os problemas do uso da linguagem com os diferentes contextos,
avaliando os riscos e as solucgoes possiveis.

O dltimo fragmento que segue se reporta aos conflitos entre os re-
sidentes e a prescricao da escola quanto ao horario reduzido da tltima
aula, sendo essa uma caracteristica peculiar na realidade do contexto
educacional em que os docentes em formacao inicial do PPR estavam
inseridos:

Fragmento 4

A partir do quarto encontro, comec¢aram a surgir as primeiras dificulda-
des que nao estavamos esperando. Um dos problemas foi que a nossa SD
foi idealizada para ser aplicada em aulas de quarenta e cinco minutos, no entanto,
pelo fato da escola estar localizada na zona rural, em que o municipio disponibiliza
uma linha de 6nibus que levam e trazem os alunos, os estudantes ficam a mercé
dos horarios do transporte, por essa razao, as aulas sao encurtadas para ape-
nas trinta minutos. Logo, a aula que deveriamos explicar os assuntos
de oracoes coordenadas e pontuacao, dois assuntos bastante extensos, tor-
nou-se curta para a quantidade de contetidos a serem ‘cumpridos pela
tabela’ planejada.

Nesse fragmento acima, devido ao encurtamento das tltimas au-
las, os colaboradores relatam como sobreviveram as dificuldades em
relacdo a explicacdo de dois contetidos de analise linguistica que eram
muito extensos, “oracoes coordenadas e pontuacao”. Apoés a realizacao
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do encontro, eles atestam que a aula “tornou-se curta para a quantida-
de de contetidos” e, por isso, apenas foram “cumpridos pela tabela”, ou
seja, ministrados apenas para constar no registro do diario.

A angustia, nesse recorte, surge em razao de nao terem tido tempo
suficiente para discutir sobre os contetidos propostos. E preciso lem-
brar que essa reducao de hora/aula nao era nova para os residentes, ja
que estavam ministrando o quarto encontro da sequéncia (como des-
crito no quadro 01, exposto na metodologia), ou seja, ja estavam em
sala de aula ha quase um més, mas talvez a inexperiéncia e a falta de
pratica na escola regular tenham feito com que eles nao atentassem
para isso, no planejamento.

Isto posto, observa-se que os professores do PRP possuem um com-
promisso ainda mais complexo para com o trabalho de lecionar. Para
eles, o ensino transcende as competéncias linguisticas e exige conheci-
mento de dimensoes sociais e culturais (Costa e Silva, 2019) para que
o maior nimero de realidades sejam contempladas em sala de aula.
Além disso, o professor (na condicao de residente, neste estudo; de
estagiario, em outro momento do curso; ou mesmo de graduado, nos
primeiros de profissao), percebe na fase de descoberta que a eficacia
do ensino é permeada de instabilidades e ndo est4 atrelada a uma for-
mula mégica, ja que o insucesso de seu trabalho nem sempre depende
de suas acoes, como as relatadas nesse fragmento.

Nesses registros dos conflitos entre o eu e o objeto, de uma maneira
geral, reconhece-se que o professor em formacao inicial precisa adotar
a flexibilidade no planejamento das aulas, pois nem sempre estudar
para ministrar aulas incide em uma pratica pedagogica eficaz no con-
texto de ensino.
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Consideracoes finais

Diante do exposto, constata-se que os conflitos vivenciados pelos
residentes do PRP, colaboradores desse estudo, revelaram que a reali-
dade da pratica docente em turmas de educacao basica nao é a ideali-
zada quando estao na graduacao, pois diversos conflitos surgem no dia
a dia da carreira profissional, mas, contrariamente ao que é pensado,
esses podem auxiliar no crescimento do ser professor.

O percurso inicial relatado revelou, no conflito eu e outro, alguns
sentimentos, como inseguranca, quanto a nao participacao dos alunos
nas aulas. Na fase da descoberta, os residentes, devido a falta de expe-
riéncia, assumiram a culpa do fracasso escolar e reconheceram que dar
aulas é mais do que ensinar conteudos. Porém, um diferencial nessa
atuacao foi a presenca do olhar externo do outro, os professores mais
experientes, que acompanharam a ministracao das aulas e sugeriram
varias reflexdes em torno do agir docente do par menos experiente.

Ja no conflito eu e objeto, a preocupacao dos dois residentes este-
ve voltada ao contetido de Lingua Portuguesa, em especial, o trabalho
com a andlise linguistica. Para o par, melhorar a autoridade em sala e
saber bem o contetdo era fundamental e o fragmento analisado per-
mitiu perceber que o desejo dos novatos na profissao era estudar bas-
tante para suprir todas as dividas do alunado.

Outro ponto bastante desafiador foi o fato de terem sobrevivido a
reducao do tempo das aulas, reconhecendo que o que foi planejado
nao tinha como ser executado, sobretudo, com aulas que tinham um
contetdo mais extenso. Com isso, ao passarem pela fase da descober-
ta, sinalizaram que existiam véarias possibilidades de ministrar um as-
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sunto e que, nas préoximas sequéncias didaticas, outros aspectos preci-
sariam ser melhor enfatizados.

Em relacao ao PRP, como um todo, é valido ressaltar sua importan-
cia, pois o trabalho coletivo, envolvendo residentes, sob a constante
supervisao das professoras, permite que os docentes sem experiéncia
sintam-se confiantes para atuar na educacao basica, uma vez que os
conflitos sio comumente compartilhados, minimizando as angustias
que o trabalho docente tende a exigir.

Para finalizar, é preciso ressaltar a importancia da Linguistica Apli-
cada em estudos como esse, que da voz aos professores em formacao,
centrada nao s6 nos contetdos das disciplinas, mas na transdisciplina-
ridade que a funcao do professor alcanca. Além disso, permite eviden-
ciar a sobrevivéncia como um aspecto crucial para que a carreira do-
cente seja encarada com uma abordagem mais realista, minimizando
idealizacoes. Quando o professor consegue identificar-se plenamente
com o papel de educador, compreendendo todos os elementos ineren-
tes a essa profissao, ele atravessa o seu momento de descoberta, reco-
nhecendo-se como um auténtico docente.

Referéncias

ANDRE, M. O que é um estudo de caso qualitativo em educacao?. Revista da
FAAEBA: Educacao e Contemporaneidade [online], vol.22, n.40, p. 95-103,
2013.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao do Professor.
Resolucao CNE/CP 1/2002, de 18 de fevereiro de 2002. Diario Oficial da
Uniao, Brasilia, DF, 9 de abril de 2002. Secao 1, p. 31.

Edital de chamada publica para apresentacao de projetos insti-
tucionais n. 024/2022. [Programa de Residéncia Pedagbgica. Coordenacao

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢+ e-1522405



http://educa.fcc.org.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=ANDRE,+MARLI

-

DISCURSVIDADI

e-ISSN 2594 6269 4

/i)ﬂ//_i

) fj

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)]. Disponivel em:
chrome-extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.gov.
br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/editais/29042022_ Edital 1692979
Edital_24_2022.pdf. Acesso: 11/11/2023.

COSTA, M. de O.; SILVA, L. A. da. Educacao e democracia: Base Nacional
Comum Curricular e novo ensino médio sob a 6tica de entidades académicas
da area educacional. Revista Brasileira de Educacado, v. 24, 2019. Disponi-
vel em: < https:// doi.org/10.590/S1413-24782019240047 >. Acesso em: 13
dez. 2023.

COSTA-HUBES, T. C.; SIMIONI, C. A. Sequéncia didatica: uma proposta
metodologica curricular de trabalho com os géneros discursivos/textuais. In:
BARROS, E. L. D; RIOS-REGISTRO, E. S. (org.). Experiéncias com sequén-
cias didaticas de géneros textuais. Campinas, SP: Pontes Editores, 2014. p.
15-39.

CLOT, Y. Trabalho e poder de agir. Trad. Guilherme Joao de Freitas Teixeira
e Marlene Machado Zica Vianna. Belo Horizonte: Fabrefactum, 2010.

A funcao psicolégica do trabalho. Traducao de Aldair Sobral. Pe-
tropolis, RJ: Vozes, 1999.

CRISTOVAO, V. L. L.; FOGACA, F. C. Desenvolvimento: um conceito consti-
tutivo do género profissional docente. In: CRISTOVAO, V. L. L. (org.) Estu-
dos da Linguagem a luz do Interacionismo Sociodiscursivo. Londrina, PR:
UEL, 2008, p. 13-33.

HUBERMAN, M. O ciclo da vida profissional dos professores. In.: NOVOA,
A. (org.) Vida de professores. 2ed. Porto, Portugal: Porto Editora, 1995, p.
33-61.

MACHADO, A. R. Por uma concepcao ampliada do trabalho do professor.
In: GUIMARAES, A. M. de M.; MACHADO, A. R.; COUTINHO, A. (Org.). O

interacionismo sociodiscursivo: questoes epistemoldgicas e metodologicas.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2007, p. 77-97.

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢+ e-1522405




=
f=oN gt
=

DISCURSIVIDS

e-ISSN 2594-6269 @ \
{ N

MOITA LOPES, L. P. da. Da aplicacao de Linguistica a Linguistica Aplicada
Indisciplinar. In: PEREIRA, R. C.; ROCA, P. (orgs.) Linguistica aplicada:
um caminho com diferentes acessos. Sao Paulo: Contexto, 2009, p. 11-24.

Pesquisa interpretativista em linguistica aplicada: a linguagem
como condicdo e solucao. Delta: Documentacao e Estudos em Linguistica
Teorica e Aplicada, Sao Paulo, v. 10, n. 2, p. 329-338, 1994.

PERES, R. S.; SANTOS, M. A. Consideracoes gerais e orientacOes praticas
acerca do emprego de estudos de caso na pesquisa cientifica em Psicologia.
Interacgoes, v. X, n. 20, p. 109-126, jul./dez., 2005.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. L. Estagio e Docéncia. 4ed. Sao Paulo: Cor-
tez. 2009.

SANT’ANA, T. F. A (re) construcao da identidade docente no percurso es-
tagiaria - professora iniciante de Lingua Portuguesa. Tese 304f. (Doutorado
em Linguistica Aplicada). Universidade Federal da Paraiba — UFPB, Joao
Pessoa, 2016. (inédita)

SIGNORINT, I. O género relato reflexivo produzido por professores da esco-
la pablica em formacao continuada. In.: (org.). Géneros catalisa-
dores: letramento e formacao do professor. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2006, p. 53-70.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, RJ: Vo-
zes, 2014.

Recebido em: 28/12/2023
Aprovado em: 25/03/2024
Licenciado por

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢+ e-1522405



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR

DISCLRSIVIDA

e-ISSN 2594-6269
Mg

Ensino-aprendizagem de inglés para alunos surdos:
estratégias didatico-pedagdgicas em prol da educacao inclusiva:

Teaching-learning English for deaf students:
didactic-pedagogical strategies for inclusive education

Karyne Soares Duarte Silveira Silveira
Martha Raffaela Barbosa Barros

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo geral analisar estratégias dida-
tico-pedagodgicas que podem favorecer o processo de ensino-aprendizagem de
inglés para alunos surdos. Como referencial tedrico, discorremos sobre as mo-
dalidades de educacio especial e educagao inclusiva, nos apoiamos em alguns
documentos legais que respaldam o direito a educacao inclusiva e refletimos
sobre as peculiaridades relacionadas ao ensino de inglés para surdos. Quanto
a metodologia, classificamos este trabalho como uma pesquisa bibliografica de
abordagem qualitativa, na qual tivemos como corpus quatro pesquisas realiza-
das em contextos de ensino-aprendizagem de inglés para alunos surdos. Como
resultados, conseguimos identificar nas quatro pesquisas analisadas algumas
estratégias didatico-pedagogicas que se mostraram mais eficazes, dentre as
quais, podemos destacar: a importancia do professor aprender Libras, o papel
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da Paraiba. Professora do curso de Letras-Inglés do Departamento de Letras e Artes da UEPB.
Martha Raffaela Barbosa Barros. Graduada em Letras Inglés pela Universidade Estadual da
Paraiba.

1. Este artigo consiste em um recorte do Trabalho de Conclusao de Curso defendido em se-
tembro de 2022.
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do intérprete nesse contexto e a relevancia de fazer uso de materiais didaticos
adaptados e de tecnologias assistivas em sala de aula.
Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Lingua Inglesa. Alunos Surdos.

Abstract. This work has as its main goal to analyze didactic-pedagogical
strategies that facilitate the process of English teaching and learning to deaf
students. As theoretical references, we reflected on the modalities of special
and inclusive education, based on some legal documents that support the
right of inclusive education as well as analyzed the peculiarities related to the
teaching of English to deaf students. In terms of methodology, we classify
this work as a qualitative bibliographic research in which the corpus consists
of four studies carried out in contexts of English teaching and learning to
deaf students. As results, we managed to identify in the four studies analyzed
some didactic-pedagogical strategies among which we can highlight: the im-
portance for the teacher to learn Brazilian Sign Language, the role of the in-
terpreter in this context and the relevance of making use of adapted teaching
material and assistive technologies in the classroom.

Keywords: Inclusive Education. English Language. Deaf Students.

Introducao

respeito e a inclusao das pessoas com deficiéncias tém sido cada vez

mais reconhecidos no mundo todo em razao das demandas sociais e
dos varios documentos legais existentes. No Brasil, de forma mais pon-
tual, esses direitos tém ganhado forca, sobretudo, a partir da implemen-
tacao da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia - LBI (ou
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), Lei n° 13.146 (Brasil, 2015%) que
tem por objetivo a promocao, em condicoes de igualdade, do exercicio
2. BRASIL. Lei n°.13.146, de 06 de julho de 2015. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia. Brasilia: MEC, 2015. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm Acesso em 28 de maio de 2023.
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dos direitos e liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, por
meio, principalmente, da inclusao social. Neste sentido, podemos afir-
mar que a legislacao tem contribuido de forma significativa na melhoria
da qualidade de vida dos cidadaos com deficiéncia em vérias areas da
vida humana, inclusive na educacao, que tem evoluido de uma perspec-
tiva de educacao especial para educacao inclusiva, como forma de ga-
rantir, de fato, o direito basico a educacao a todo cidadao sem distincao.

Outro documento muito importante no estabelecimento desse di-
reito € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB, Lei n° 9.394
(Brasil, 19963, p. 10), ao garantir que “A educacao é um direito de todo
o cidadao”, contemplando, portanto, também a pessoa surda.

Apesar do reconhecimento legal dos direitos das pessoas com defi-
ciéncia, na pratica, infelizmente, ainda observamos restricoes em ter-
mos de acesso e oportunidades. Como profissionais da area de lingua
inglesa, também constatamos a caréncia de professores capacitados
para a educacao de surdos, o que nos impulsionou a refletir sobre as
possiveis dificuldades existentes nao s6 no ambito da formacao docen-
te, mas, de forma mais especifica, no processo de ensino-aprendiza-
gem de inglés para alunos surdos.

Diante dessa realidade, comecamos a refletir sobre a importancia
de identificarmos estratégias didatico-pedagogicas que possam favo-
recer esse processo tanto como forma de contribuir no trabalho e na
capacitacao docentes, bem como de contribuir na aprendizagem dos
alunos. Neste sentido, elaboramos a seguinte pergunta de pesquisa:
quais estratégias didatico-pedagbgicas podem favorecer o ensino-
-aprendizagem de inglés para alunos surdos?

3. BRASIL. Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira. Brasilia: MEC, 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/
19394.htm. Acesso em 23 de abril de 2023. Acesso em 28 de maio de 2023.
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Assim, definimos como objetivo geral deste trabalho, analisar, por
meio de uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa, estraté-
gias didatico-pedagdbgicas que podem favorecer o processo de ensino-
-aprendizagem de inglés para alunos surdos. Para isso, estabelecemos
como objetivos especificos: (i) realizar um levantamento de pesquisas
que contemplem o contexto de ensino-aprendizagem de inglés para
surdos; (ii) descrever os principais desafios apresentados por profes-
sores em cada contexto; e (iii) verificar as principais estratégias utili-
zadas pelos professores no favorecimento do ensino-aprendizagem de
inglés para alunos surdos.

Como corpus deste trabalho, utilizamos quatro pesquisas realiza-
das em contextos de ensino-aprendizagem de inglés para alunos sur-
dos, com base em um levantamento feito no site Google Académico.

Desta forma, desenvolvemos o presente trabalho, que esta organi-
zado nas seguintes secoes: primeiro, discorremos sobre a distin¢ao en-
tre educacao especial e educacao inclusiva, apresentamos os principais
documentos legais que garantem o direito a inclusao social de todos
os individuos e refletimos sobre como se da o ensino de inglés para
surdos; em seguida, refletimos sobre os dados gerados e os resulta-
dos obtidos; e, por fim, apresentamos, nas consideracoes finais, nossas
conclusoes sobre esta pesquisa.

Educacao Especial X Educacao Inclusiva

Ao longo da historia, antes das modalidades de educacao especial
e educacao inclusiva serem estudadas, pessoas com peculiaridades ou
limitacGes eram tratadas com termos pejorativos como: anormal, dé-
bil, enfermo, invalido, dentre tantos outros designios de tratamentos
que acarretaram muita vergonha e frustracdo. Em 1955, na cidade de
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Washington/EUA, como exemplo, a pesquisadora Goffman narra que,
nesta época, institui¢oes criaram locais com barreiras, portas chavea-
das e até muros altos, denominados de ‘total’, para que essas pessoas
nao tivessem acesso ao intercambio social (Plaisance, 2015).

A partir desses estudos e investigacoes sociais levadas ao parlamen-
to, pesquisadores da area comecaram a ganhar voz e avancar no de-
senvolvimento de acdes em prol da educacao especial, resultando na
iniciativa de paises que eram economicamente desenvolvidos, incluin-
do os da Europa (Italia e Suécia), sendo pioneiros junto ao relatorio de
Warnock (na Gra Bretanha), de 1978, que tinha como proposta pro-
pagar o uso da expressao “necessidades educativas especiais” para as
pessoas com tais necessidades.

Segundo Plaisance (2015), somando a esses estudos, a pesquisado-
ra britanica Felicity Armstrong, detectou que existiam trés fases no
processo de escolarizacao das criancas com necessidades especiais: a
primeira fase, na qual a educagao especial instaurou a cultura da se-
paracao; a segunda fase, caracterizada pela educacao integrativa que
implementou uma cultura visando uma assimilacao; e a terceira fase,
na qual a educacao inclusiva instaurou uma acolhida das diferencas e
do compartilhamento das dependéncias. Com base no exposto, com-
preendendo os conceitos de educacao especial e educacao inclusiva,
podemos afirmar que, segundo Plaisance (2015), a educacao especial
foi estabelecida inicialmente sobre a cultura da separacao, sendo s6
posteriormente assimilada como um atendimento especifico voltado
para a necessidade em particular de cada individuo.

Aqui no Brasil, a educacao especial se desenvolveu entre as déca-
das de 1960 a 1970 no auge das movimentacoes sociais de estudantes,
grupos indigenas e regime militar, assim como por mudancas desen-
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cadeadas pelas legislacoes posteriormente. Em 19944, a Secretaria de
Educacao Especial do Ministério da Educacao e Cultura, por meio da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, considerou a educacao especial como sendo:

[...] um processo que visa a promover o desenvolvimento das
potencialidades de pessoas portadoras de deficiéncias, condutas
tipicas ou altas habilidades, e que abrange os diferentes niveis
e graus do sistema de ensino. Fundamenta-se em referenciais
tedricos e praticos compativeis com as necessidades especificas
de seu alunado. O processo deve ser integral, fluindo desde a es-
timulacao essencial até os graus superiores de ensino. Sob esse
enfoque sistémico, a educacao especial integra o sistema educa-
cional vigente, identificando-se com sua finalidade, que é a de
formar cidadaos conscientes (Brasil, 1994, p. 17).

Entendemos que esse movimento inicial, apesar de suas limitacoes,
foi relevante no fortalecimento das acoes em prol dos direitos dos ci-
dadaos com deficiéncia. Mais adiante, em 1996, a LDB reforcou es-
ses direitos ao definir objetivamente os cidadaos a serem beneficiados
com a modalidade da educacao especial. Nesse sentido, em seu artigo
58, a LDB esclarece que,

Entende-se por educacio especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou super-
dotacao (Redacao dada pela Lei n® 9.394. 20 de dezembro de
1996 - Brasil, 1996).

4. BRASIL. Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva.
Brasilia: MEC/SEESP, 1994.
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Para além disso, o Decreto 7.611, de 17 de novembro de 20115 (Brasil,

2011), discorre sobre a educacao especial e o atendimento educacional

especializado e, para isso, aponta os seguintes objetivos principais da

educacao especial:

Prover condicdes de acesso, participagdo e aprendizagem no
ensino regular. Garantir a transversalidade das a¢des da educa-
¢ao especial no ensino regular. Fomentar o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem. Assegurar condi¢des para a
continuidade de estudos nos demais niveis de ensino. Adequacao
arquitetonica de prédios escolares para acessibilidade. Forma-
¢do continuada de professores para o atendimento educacional
especializado. Implantacao de salas de recursos multifuncionais
- as salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e 11 pedagogicos
para a oferta do atendimento educacional especializado (Brasil,
2011, p. 2).

A partir do cumprimento desses objetivos, estaremos fazendo com

que todos os alunos se sintam incluidos, além de estar cocriando, ou

seja, conectando seu melhor com o melhor do outro, um novo espaco

para o futuro desses individuos.

Dadas essas consideracoes sobre a educacao especial, percebemos

que foi um conceito que evoluiu através do tempo e que, atualmente,

contribui principalmente no ambito escolar para a vida dessas pes-

soas, uma vez que possibilitou contribuir para o desenvolvimento de

suas capacidades e o reconhecimento como cidadaos. No entanto, nao

5. BRASIL. Decreto n° 7.611 de 17 de Novembro de 2011. Dispoe sobre a educagio especial, o
atendimento educacional especializado e d4 outras providéncias. Presidéncia da Republica/Casa
Civil/ Subchefia para Assuntos Juridicos. Brasilia, DF, 2011.Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso em 19 de maio de 2023.
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podemos deixar de reconhecer que, apesar da boa intencao de promo-
ver novos espacos e oportunidades aos individuos com deficiéncia, a
educacao especial nao visa a inclusao no seu sentido mais amplo, por
nao prever a integracao de pessoas com deficiéncia ou nao nos mes-
mos espacos.

A educacio inclusiva, por sua vez, de acordo com Martins (2008
apud Velden; Leite, 2013), surge com a intencao de proporcionar as
minorias sociais um contato com instancias capazes de promover o
desenvolvimento do género humano. Em termos mais especificos, Vel-
den e Leite (2013) explicam que a educacao inclusiva constitui-se em
uma acao politica, cultural, social e pedagogica, que tem como obje-
tivo garantir o direito de que todos estejam juntos na escola, partici-
pando, convivendo e aprendendo, sem nenhum tipo de discriminacao.
De acordo com Miranda e Galvao Filho (2012), a educacao inclusiva
é considerada como uma dimensao fundamental do projeto global da
escola, compreendida como uma concepcao de ensino contemporanea
que demanda uma adaptacao do ambiente escolar e tem como objetivo
garantir o direito de todos a educacao. Neste sentido, Mantoan (2003
apud Colla, 2020) reforca que a propria ideia de inclusao implica uma
mudanca de padrao educacional, ou seja, significa recriar o modelo
educativo com vistas a valorizacao das diferencas e isso requer estimu-
lo nos alunos para que eles busquem formas de se expressar de forma
critica e criativa.

Com base nessas ideias, podemos considerar a educacdo inclusiva
como uma nova proposta de ensino que trara aos alunos mais oportuni-
dades de desenvolver seus potenciais. Porém, apesar dessa modalidade
de educacao estar se desenvolvendo no nosso pais, entendemos que esse
movimento se da de forma tardia, pois tanto o governo quanto a popu-
lacdo parecem conhecer pouco das demandas da inclusao. Assim, para
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que esse cenario seja melhorado é necessario que haja engajamento por
parte da sociedade, bem como dos profissionais da educacao.

Acreditamos, ainda, que o governo precisa investir em politicas pu-
blicas voltadas a formacao inicial e continuada de professores, como
forma de favorecer um ensino adequado aos alunos com deficiéncias.
Além de ser lei, acreditamos que este é um caminho importante para
ampliar a compreensao dos docentes quanto a inclusao, despertando-
-0s a ressignificar valores e crencas sobre os potenciais desses alunos.
Neste sentido, retomamos a ideia de Gil (2019, p.106) ao afirmar que:
“A inclusao é um processo que comeca dentro de cada um de nés. En-
volve valores, sentimentos e nocoes aprendidas.”

Na subsecao a seguir, discorremos sobre os principais documentos
legais que garantem o direito a educacao inclusiva.

Documentos legais

Nas lutas internacionais por uma sociedade mais inclusiva, ha de
se destacar dois documentos principais: a Declaracao Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948°) e a Declaracao de Salamanca (UNES-
CO, 19947). A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948) evi-
dencia, em seu artigo 26, que:

Artigo 26° 1. Toda a pessoa tem direito a educacio. A educacao
deve ser gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino funda-
mental. O ensino elementar é obrigatorio. O ensino técnico e pro-

6. ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS (ONU). Declaracdo Universal dos Direitos Hu-
manos. Paris: Assembleia Geral da ONU, 1948. Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-
-br/91601-%20declaracao-universal-dos-direitos-humanos Acesso em 25 de abr. de 2023.

7. UNESCO. Declaragdo de Salamanca e enquadramento da ag¢do na area das necessidades

educativas especiais. Lisboa: Instituto de Inovacdo Educacional, 1994. Disponivel em: ht-
tps://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139394 Acesso em 23 de abr. de 2023.
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fissional deve ser generalizado; o acesso aos estudos superiores
deve estar aberto a todos em plena igualdade, em funcao do seu
mérito (ONU, 1948).

Com base nesse documento, podemos compreender que a pessoa
surda deve ser contemplada a desenvolver sua educacao, do ensino
béasico ao superior, tal qual um ouvinte o faz.

Décadas depois, por meio da Declaracao de Salamanca (UNESCO,
1994), muitas nacoes passaram a voltar o olhar para as pessoas com
deficiéncia. Este documento estabelece que: “As escolas devem acolher
todas as criancas, independentemente de suas condicoes fisicas, inte-
lectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (UNESCO, 1994,
p. 17-18). A partir da iniciativa do governo espanhol, os demais paises
comecaram a enxergar a necessidade dessas pessoas e oferecer a estes
um espaco mais adequado para exercer sua cidadania nao por carida-
de, mas por direito.

Aqui no Brasil, desde a Constituicao Federal (Brasil, 1988%), em seu
art. 205, € garantido o direito de todos a educacao e evidenciado como
um dever do Estado. No art. 208, inciso III, é garantido “o atendi-
mento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, pre-
ferencialmente na rede regular de ensino”. Assim, reconhecemos que
a legislacao pode contribuir para um olhar mais respeitoso por parte
da sociedade para com esses cidadaos, oferecendo-lhes a devida opor-
tunidade de desenvolverem suas capacidades e se sentirem dignos de
exercer a sua cidadania.

8. BRASIL. Constitui¢do da Reptiblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal:
Centro Gréafico, 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicao.htm. Acesso em 22 de abr. de 2023.
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Duas décadas depois, a Convencao dos direitos das pessoas com de-
ficiéncia, em seu decreto n° 6.949 (Brasil, 20099), com a finalidade
de proteger estes sujeitos destaca a importancia de serem mantidas: a
igualdade de oportunidades; a acessibilidade; a igualdade entre o ho-
mem e a mulher; o respeito pelo desenvolvimento das capacidades das
criancas com deficiéncia e pelo direito das criancas com deficiéncia de
preservar sua identidade. Com base nos direitos garantidos pela Con-
vencao (Brasil, 2009), compreendemos a necessidade de promover e
assegurar o exercicio pleno dos direitos humanos desses individuos e
garantir que gozem de plena igualdade perante a lei.

Por fim, tendo como base a Convencao dos direitos das pessoas com
deficiéncia, o Congresso Nacional elaborou a LBI (Brasil, 2015), do-
cumento que defende os direitos das pessoas com deficiéncia, sancio-
nado em 2015, entrando em vigor em janeiro do mesmo ano. Esta lei
é destinada a assegurar e a promover, em condicoes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania. Inclusive, é na
LBI (apoiada na Convencao dos direitos das pessoas com deficiéncia
- Brasil, 2009) que encontramos respaldo para o uso da terminolo-
gia atualmente mais adequada a ser usada nas questoes de inclusao
(conforme temos feito ao longo deste trabalho) que é “pessoa com de-
ficiéncia” e nao pessoa portadora de deficiéncia ou com necessidades
especiais, como ainda se utiliza em alguns contextos.

A LBI, como afirmam Tonelli e Mateus (2017), elaborou um com-
plexo dispositivo de inclusao ao normatizar recursos e meios para o

9. BRASIL. Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a convengao Internacional
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e seu protocolo facultativo, assinados em Nova
York, em 30 de marco de 2007. Presidéncia da Reptiblica/Casa Civil/ Subchefia para Assun-
tos Juridicos Brasilia, DF, 2009. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_o03/_
ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm. Acesso em 19 de maio de 2023.
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acesso dessas pessoas a saude, a escola, a moradia, a cultura e ao tra-
balho. Embora reconhecamos todos os progressos obtidos até aqui,
sobretudo em termos de legislacao, ainda temos um longo caminho a
percorrer em termos de mudancas efetivas de garantia desses direitos
no cotidiano das pessoas com deficiéncia, ressignificando o entendi-
mento da deficiéncia e dando oportunidades para que estes, por direi-
to, exercam os papéis que quiserem como cidadaos.

Como forma de compreendermos melhor alguns aspectos relacio-
nados a essa deficiéncia, discorremos, a seguir, sobre o ensino de in-
glés para surdos.

Ensino de inglés para surdos

Em sintonia com os preceitos da LDB (Brasil, 1996) e em obediéncia
as leis que defendem o direito a educacao para pessoas com deficiéncia
(Convencao dos direitos das pessoas com deficiéncia - Brasil, 20009;
LBI - Brasil, 2015), passaram a ser implementadas praticas pedago6-
gicas voltadas ao ensino de inglés para alunos surdos. Considerando
que a aprendizagem deste idioma tornou-se indispensavel para fins
profissionais, pessoais e académicos, caracterizando-se como uma fer-
ramenta que amplia relacdes em diversas areas, as pessoas surdas nao
poderiam ser excluidas desse processo.

Aqui no Brasil, o ensino para esse publico vem sendo um desafio
para os professores de lingua inglesa, pois ainda nao ha a devida for-
macao (desde a graduacao) que os capacite a interagir adequadamente
com seus alunos surdos. Além disso, em muitas instituicoes de ensino
béasico ainda nao existem adaptacoOes favoraveis em termos de infraes-
trutura, nem de materiais didaticos. O mesmo ocorre com a figura do
intérprete de Libras, que ainda nao é devidamente contemplado em
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sala de aula, apesar do que estabelece o Projeto de Lei 9.382 (Brasil,
2017') ao dispor sobre o exercicio profissional e condi¢oes de trabalho
do profissional tradutor, guia-intérprete e intérprete de Libras:

Art. 1° Esta Lei regulamenta o exercicio da profissao de tradu-
tor, guia-intérprete e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). § 1° Para os efeitos dessa lei é considerado: I — tradutor
e intérprete o profissional que atua na mobilizacdo de textos es-
critos, orais e sinalizados de Libras para Lingua Portuguesa ou
vice-versa; II — guia-intérprete o profissional que domina diver-
sas formas de comunicagao utilizadas pelas pessoas com surdo-
cegueira (Brasil, 2017, p. 2).

Corroborando esta lei, Almeida e Cordula (2001) afirmam que a
atuacdo do intérprete é de suma importancia, pois sem a sua presen-
¢a, o aluno surdo fica impossibilitado de adquirir conhecimentos e ab-
sorver conteddos ministrados na aula pelo professor ouvinte. Deste
modo, levando em consideracao esta situacao, € justo reconhecer o pa-
pel do intérprete em sala de aula, demandando do governo adaptacoes
necessarias para acolher estes profissionais, bem como a melhoria dos
processos de ensino.

Em meio a este cendario, pesquisadores que tratam da area abor-
dam outros importantes fatores a serem considerados para o avancgo
no ensino de inglés para alunos surdos, dentre os quais destaco aqui:
Moraes e Cavalcanti (2012), discorrendo sobre o processo de aquisi-
cao/aprendizagem da lingua inglesa; Souza e Almeida (2014), quanto
a relacao professor e aluno surdo; e Carvalho (2014), que defende o

10. BRASIL. Lei n° 9.382 de 2017. Dispde sobre o exercicio profissional e condic¢oes de tra-
balho do profissional tradutor, guia-intérprete e intérprete de Libras. Brasilia: MEC, 2017.
Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessio-
nid=nodeofqizigmuduuu1jo4zg98q6xea4993075.nodeo?codteor=1843108&filename=Avul-
$S0+%20-PL+9382/2017. Acesso em: 11 de ago. de 2023.
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uso de técnicas e materiais visuais como forma de favorecer o processo
de ensino-aprendizagem para alunos com essas caracteristicas.

Moraes e Cavalcanti (2012) abordam em seu estudo sobre novas
possibilidades na aquisicao de fluéncia em inglés por alunos surdos
um aspecto importante a ser considerado, conforme apresentado por
Selinker (1992 apud Moraes; Cavalcanti, 2012), que é o processo de
interlingua, demonstrando como aprendizes de uma lingua constroem
um sistema linguistico intermediario entre a primeira lingua (dora-
vante L1) e a segunda lingua (doravante L2).

Selinker explica que é um sistema de transicao que o aprendiz de-
senvolve durante o processo de aquisicao/aprendizagem da L2. Nes-
se processo, ha uma interferéncia da lingua materna quando o aluno
tenta assimilar o que esta aprendendo, que, no caso do aluno surdo, se
da através do portugués para Libras, até atingir o alvo que ¢é a lingua
inglesa. Nesse contexto, € importante que o professor saiba que o alu-
no aprendera partindo de bases da lingua materna, criando estruturas
intermediarias entre a L1 e a L2, usando o conhecimento que trouxe da
experiéncia com a lingua materna.

No que tange a relagao entre professor e aluno, Souza e Almeida
(2014) atentam para a importancia de que o professor de inglés co-
nheca com certa profundidade e faca uso de Libras para ensinar seu
aluno, valendo-se de sua lingua materna nesse caso a Libras, ja que é
impossivel atingir o sentido construido pelo surdo em sua lingua se o
professor a desconhece.

Assim, aprender Libras aproxima o professor do aluno e da sua cul-
tura facilitando ainda mais na compreensao do seu mundo e, como
consequéncia, o tornara capaz de desenvolver atividades dentro das
possibilidades de aprendizagem do aluno surdo. Reconhecendo essa
necessidade, um aspecto que deve ser considerado nessas atividades,
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segundo Carvalho (2014, p. 7-8), é a utilizacao de técnicas e materiais
visuais, a exemplo de slides, escrita oralizada no quadro e fotocopias,
ja que a aprendizagem desses sujeitos se d4 “por meio de experién-
cias visuais”, a utilizacao desses recursos facilitara o seu aprendizado.
A autora explica ainda que na literatura surda diversos autores como
Brito (1995), Gesser (2009), Arcoverde (2011) entre outros afirmam
que “A lingua de sinais apresenta aspectos linguisticos equivalentes
as linguas orais em uma modalidade visuoespacial” (Carvalho, 2014,
p. 80). Diante disso, é fundamental que se apresentem técnicas e ma-
teriais focados na modalidade visual de ensino e que se desenvolvam
atividades neste estilo, pois isso ajudara o aluno surdo a obter uma
melhor compreensao desse novo idioma.

Nesse sentido, consideramos relevante retomar o conceito de Zona
Proximal de Desenvolvimento (ZPD), segundo Vygotsky (1987). Para
o autor, o nivel de desenvolvimento real se refere aquilo que o aluno é
capaz de fazer de forma auténoma, ou seja, aquela capacidade ou fun-
cao que ele ja aprendeu e consegue fazer sem a assisténcia de alguém
mais experiente; ja o nivel de desenvolvimento potencial é o que aluno
consegue realizar em colaboracao com outra pessoa.

Reforcando a ideia de Vygotsky, Souza e Almeida (2014) sugerem
que a ZPD seja considerada pelo professor em atividades de grupo,
pois colocara o aluno junto aqueles que tém mais seguranca quanto ao
conteddo, estimulando-o, assim, a desenvolver o que esta sendo ensi-
nado, como também favorecendo o profissional a identificar as possi-
veis dificuldades enfrentadas.

A partir dos fatores expostos, percebemos que a busca por estraté-
gias e melhorias deve ser constante, assim como o dominio de Libras,
o conhecimento da cultura e o respeito aos direitos, que sao praticas
que podem facilitar na criacdo de um vinculo e na comunicacao com
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os alunos surdos. Dessa forma, além de fortalecer a relacao com esses
individuos, estaremos contribuindo para que os mesmos tenham mais
oportunidades de atuacao na sociedade.

Apobs o levantamento que fizemos de pesquisas que contemplam
o contexto de ensino-aprendizagem de inglés para surdos (conforme
previsto no primeiro objetivo especifico), apresentamos, na secao a se-
guir, os dados analisados neste estudo (com foco nos objetivos especi-
ficos seguintes).

Dificuldades apresentadas pelos professores

Na primeira pesquisa analisada, desenvolvida por Tavares e Olivei-
ra (2014), as autoras expoem a dificuldade que sentem por nao haver
preparacao para trabalhar com esses alunos e apontam para as limita-
coOes ainda existentes nas condi¢cOes de ensino.

Segundo Medeiros e Ferreira (2009), nao ha preparacao do
professor para receber esses alunos e, principalmente, ha um dé-
ficit de documentos prescritos para orientar o professor no con-
texto de ensino de lingua estrangeira para alunos surdos. Para
elas, politicas de inclusao sao impostas, mas o professor nao en-
contra aporte para que elas sejam colocadas em pratica ou o que
encontra nao € suficiente (Tavares; Oliveira, 2014, p. 1049).

Segundo Peluso e Larrinaga (1996 apud Tavares; Oliveira, 2014), mui-
tas vezes, os alunos inclusos passam a estar no mesmo espaco do ouvinte,
mas nao lhes sao proporcionadas as mesmas possibilidades de aprendiza-
gem, visto que muitas aulas continuam centradas na oralidade.

Como exemplo de pratica que pode se revelar excludente no con-
texto de ensino de inglés para surdos, podemos citar as atividades de
pronuncia que sao comuns nas aulas de inglés. Porém, sem o devido
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suporte, como esclarecem as autoras, isso se torna uma dificuldade
para o aluno surdo, reforcando a exclusao apesar de incluido na sala de
aula. Como mencionado previamente por Souza e Almeida (2014), um
dos principais pontos que estreitam a relacao entre professor e aluno
surdo se da através do conhecimento sobre a sua lingua (no caso Li-
bras), logo, o professor que concentra suas praticas em atividades que
nao condizem com o habitual processo de aprendizado do seu aluno,
dificulta ainda mais a compreensao do contetdo ensinado.

Além disso, as autoras apontam outra dificuldade enfrentada por
elas, enquanto professoras de inglés, que é o fato de o intérprete nao
saber a lingua-alvo, fazendo com que elas precisem traduzir suas falas.
Como o intérprete nao sabe inglés, a professora precisa traduzir sua
fala para o portugués para que, entao, ele possa interpretar de portu-
gués para Libras. Entretanto, se a professora traduz para o portugués
o que fala em inglés, o aluno ouvinte nao se esforca para compreender
o que é dito em inglés (Tavares; Oliveira, 2014, p. 1055).

Contudo, conforme reiteram Almeida e Coérdula (2001), reconhecer
a importancia do intérprete é fundamental, pois eles sdo os responsa-
veis por mediar o contetido que esta sendo ensinado em aula.

Na segunda pesquisa, Dias e Schmidt (2018) revelam a dificuldade
enfrentada, também como uma reivindicacao feita pela comunidade
surda, da escassez de material didatico adaptado, de forma a promo-
ver a melhoria no processo de ensino-aprendizagem de Inglés como
Lingua Adicional (ILA). Para os autores, € preciso que se invista nessa
producao, pois tendo um material adaptado as necessidades dos alu-
nos, eles terao melhores chances de se desenvolver na aprendizagem
da lingua-alvo. Essa dificuldade descrita reforca a ideia anteriormente
mencionada neste trabalho por Carvalho (2014), na qual a autora en-
fatiza que o ideal é que se desenvolvam materiais visuais no ensino de
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inglés para alunos surdos, pois ¢é através das experiéncias visuais que
estes alunos se comunicam.

Na terceira pesquisa, Nascimento (2020) inicia seu relato aten-
tando para as falhas que ainda existem em cumprir o artigo 205 da
Constituicao Federal (Brasil, 1988). As dificuldades dos profissionais
ja comecam a partir desse contexto. A professora expoe em sua pesqui-
sa que esse direito ainda nao é respeitado no ambito escolar, pois al-
gumas institui¢oes ainda limitam a aceitacao do aluno com deficiéncia
em sala de aula, desconsiderando suas especificidades.

Nascimento (2020) esclarece, ainda, que quando os alunos surdos
sdo aceitos nas instituicoes de ensino, na pratica, as necessidades es-
peciais que o aluno tem nao sao consideradas. Isso mostra que as pra-
ticas pedagodgicas atuais ainda precisam ser ressignificadas, reorgani-
zadas, além da necessidade de haver uma reestruturacao no contexto
inclusivo. Consolidando essa ideia, a autora afirma que também se faz
necessario que a sociedade tenha a iniciativa de compreender esses
novos conceitos abordados sobre inclusao, educacao especial e a dife-
renca entre igualdade e equidade.

A autora comenta que outra grande dificuldade enfrentada (essa
de ordem pessoal) é a de nao saber Libras. Além disso, por nunca ter
tido experiéncia com esse publico, a professora acreditava nao ser ne-
cessario se apropriar desse saber, uma vez que teria a figura de um
intérprete em sala de aula e que essa comunicacao com o aluno surdo
seria, portanto, tarefa desse profissional. No entanto, vivenciando essa
primeira experiéncia de ensino, a sua percepcao mudou e ela passou
a refletir que: “Embora a presenca do intérprete seja indispensavel,
posso aprender algumas palavras, para compreender a realidade da
surdez e para estabelecer uma comunicacao, ainda que simplista, com
meu /minha aluno/a” (Nascimento, 2020, p. 24).
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Essa constatacao da autora nos remete as ideias de Souza e Almeida

(2014) sobre a importancia de o professor conhecer a cultura do aluno

surdo, a comecar pelo aprendizado de Libras como forma de aproxi-

maé-los, favorecendo, assim, o processo de ensino-aprendizagem.

Na quarta pesquisa, Machado, Costa e Dantas (2020), por sua vez,
relatam a primeira experiéncia e compreensao de um professor sobre
o ensino da lingua inglesa para alunos surdos. Os autores iniciam a
reflexdao relembrando sobre os deveres para com os marcos legais da
educacao especial e da educacao inclusiva e sobre suas falhas ainda em
termos de aplicacao pratica, assim como mencionado por Nascimento
(2020). Além disso, os autores trazem indagacoes surgidas sobre mé-
todos eficazes, adaptacoes de materiais, avaliacdo da aprendizagem,
dentre outras situacoes que perpassam o fazer pedagbgico dos pro-
fessores de linguas que atuam em contextos educacionais de inclusao.

O professor pesquisado aponta como dificuldade o fato de nao ter
tido uma formacao para atuar nessa area. Por meio de um desabafo, o
professor relata como se sentia impotente diante da situacao, susten-
tando a circunstancia de que nao teve formacao apropriada, o que o
fez sentir bastante dificuldade nos primeiros dias de aula. Ele esclare-
ceu ainda, que, nao se dando por vencido, foi em busca de ajuda com
outros colegas da area, porém a resposta obtida por ele era de que:
“todos [estavam] no mesmo barco” (Machado; Costa; Dantas, 2020, p.
42). Diante deste cenario, percebemos o nao cumprimento para com
o Decreto n® 7.611 (Brasil, 2011) ja citado, que discorre sobre a educa-
cao especial e o atendimento educacional especializado, defendendo
que haja uma formacao continuada de professores para o atendimento
educacional especializado, além da promocao de condicoes e recursos
para a recepcao de alunos com deficiéncia.
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Por este motivo, os autores langcam uma proposta de se investir em
politicas pedagogicas inclusivas, por meio das quais os professores te-
nham formacao docente apropriada, facam reflexées sobre suas pra-
ticas, tenham iniciativa e, acima de tudo, respeito e dever para com as
leis sancionadas.

A partir das dificuldades apresentadas podemos perceber que ain-
da existem fatores no ambito escolar e profissional que precisam de
melhorias. Por parte das escolas, detectamos a falta de recursos e de
materiais adaptados, além da resisténcia na aceitacao de alunos defi-
cientes, o que acaba indo de encontro ao que foi estabelecido por leis,
a exemplo da LDB (Brasil, 1996) e da LBI (Brasil, 2015).

Essa realidade nos faz refletir sobre o fato de que uma possivel cau-
sa das referidas dificuldades seja a falta de formacao especifica que
capacite os professores nessa area. Como exposto, esse déficit é apon-
tado por mais de um professor, a exemplo dos pesquisadores Tavares
e Oliveira (2014) ja mencionados, e o professor da pesquisa de Macha-
do, Costa e Dantas, que desabafa:

Nao recebi formacao apropriada para lidar com surdos. Durante
minha formacio inicial tive uma disciplina de Libras, que nos
deu apenas uma visao geral sobre essa lingua, levando-nos a re-
fletir sobre a historia da educacao dos surdos, as crengas sobre o
individuo surdo, a cultura surda, a elaboracao de sinais através
de diferentes configuracoes das maos e dos movimentos. Nao
tivemos, por exemplo, momentos de reflexdo e pratica docente
em nosso processo formativo sobre como ensinar o aluno surdo,
como preparar o material didatico, métodos de ensino especifi-
cos, etc. (Machado; Costa; Dantas, 2020, p. 31).

Diante do exposto, entendemos que, havendo a devida iniciativa
do governo, bem como uma formagao docente adequada, boa parte
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das dificuldades mencionadas (o desconhecimento de Libras por parte
do professor, a escassez de material didatico adaptado e as atividades
centradas na oralidade) poderiam ser amenizadas, uma vez que, por
meio da capacitacdo, os professores teriam acesso a conhecimentos
que os permitiram ampliar o repertério de saberes e praticas.

Além disso, nao podemos deixar de considerar a urgéncia no cum-
primento das leis que defendem o direito da pessoa com deficiéncia,
inclusive como forma de ampliar o investimento na melhoria da in-
fraestrutura das escolas para receber os alunos com deficiéncia.

A seguir, na proxima subsecao, analisamos, com base nas pesquisas
listadas, as estratégias didatico-pedagogicas utilizadas por professores
de inglés no ensino para alunos surdos.

Estratégias didatico-pedagégicas encontradas

Na primeira pesquisa, Tavares e Oliveira (2014) investigaram a
perspectiva dos participantes (professor, intérpretes e alunos) sobre
as praticas pedagogicas adotadas a fim de identificar os desafios en-
frentados nesse contexto de inclusdo e apontar possiveis formas de
supera-los. Focando nas alternativas para facilitar esse processo de
ensino, as autoras apontam para o investimento no uso da tecnologia.
Segundo elas, o uso é valorizado pelos alunos surdos, especialmente
porque possibilita a utilizacao de videos, sejam com legendas ou com
janela de interpretacao em Libras. Para as autoras: “Atividades desen-
volvidas na sala de informética, com a mediagao da tecnologia, esti-
mulam a participacdo, o engajamento e a autonomia dos alunos, além
de contribuir para que os alunos surdos se sentissem mais capazes”
(Tavares; Oliveira, 2014, p. 1067).
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Como exemplo das praticas adotadas, as autoras descrevem um
contexto de revisao de alguns dos contetidos que estavam sendo es-
tudados, no qual os alunos visitaram os sites de compras de roupas,
como Gap e Handsay (que comercializa camisetas com mensagens em
inglés para surdos), onde podiam observar, por exemplo, os nomes em
inglés das cores, dos produtos e os precos.

Além dos recursos visuais proporcionados pela Internet, o fato de
grande parte da comunicacao mediada por computador ser feita por
escrito (e nao oralmente) também torna essa tecnologia adequada aos
alunos surdos, isso se da devido a sua forma de comunicacao visual
espacial, como ja apontado por Carvalho (2014).

Na segunda pesquisa, Dias e Schmidt (2018), apos problematiza-
rem a questao da escassez de material didatico apropriados ao ensino
de inglés para alunos surdos, descrevem um material didatico elabora-
do por professores de uma escola bilingue do Rio Grande do Sul com o
objetivo de se adequar a realidade de percepcao visual do aluno surdo,
bem como facilitar o ensino do vocabulério na lingua-alvo.

Esse tipo de material, feito com cartolina, é elaborado a partir de
um tema, por exemplo, “tea party”, no intuito de abranger o vocabula-
rio especifico (tea, cake, coffee, party, cupcake), além de ser uma for-
ma de mostrar habitos culturais de outros paises. A cartela é dobravel
de modo a mostrar um elemento por vez, ou seja, primeiro a imagem e
depois a palavra escrita, conforme imagem a seguir:

Imagem 1: Cartela (material didatico)

i Cupcake
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Como explicam Dias e Schmidt (2018) em sua experiéncia:

Toda vez que uma cartela é exibida, pede-se aos estudantes para
“soletrar” o nome do objeto representado na ilustragdo com o al-
fabeto datilolégico ou manual. Entdo, finalmente € exibido o verso
da cartela, onde esta o nome do objeto (Dias; Schmidt, 2018, p. 10).

Segundo os autores, além de tornarem a aula mais dinamica, essas
cartelas favorecem o processo de aprendizagem de inglés por alunos
surdos por serem imagéticas, caracterizando, assim, uma estratégia
didatico-pedagdgica eficaz para alcancar esse fim. E possivel observar
que essa pratica valida o Decreto 7.611 (Brasil, 2011), que estabelece
a necessidade de serem criados materiais didaticos para que se elimi-
nem as barreiras no processo de aprendizagem desses alunos.

Na terceira pesquisa, Nascimento (2020) inicia comentando sobre
o momento inovador que surgiu através de varios questionamentos
que ela mesma fez, como professora pesquisadora, sobre as praticas
humanas através das pesquisas, o que faz com que as praticas pedago-
gicas sejam repensadas, conforme excerto a seguir:

Assim, numa perspectiva inovadora de ensino-aprendizagem, é
imprescindivel que as particularidades do individuo sejam con-
sideradas para o planejamento pedagogico inclusivo, em que o
aluno é protagonista no processo de ensinar-aprender. Nessa
abordagem, o/a aluno/a é pensado como um todo, e sua forma-
¢do integral é trazida a baila (Nascimento, 2020, p. 17).

Sendo assim, dentro de uma perspectiva inovadora, ela comeca a
ter uma visao mais ampla sobre esses conceitos ao considerar as parti-
cularidades do aluno surdo para o planejamento pedagogico, atentan-
do para quais tipos de necessidades ele tem, como sao trabalhadas no
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ambiente familiar, como ela lida e quais suportes sao utilizados no co-
tidiano para promover a inclusao e a socializacao. A autora nos convi-
da a reflexao ao afirmar que “[...] compreendemos que nao hi falta na
pessoa surda, mas naqueles/as que nao conseguem ampliar suas pos-
sibilidades as complexidades e diferencas inerentes a raca humana”
(Nascimento, 2020, p. 18). Ao compreender que o aluno surdo escuta
com os olhos, a autora enfatiza a ideia de que as atividades pedagogi-
cas devem ser adaptadas com moldes visuais.

A autora diz que devemos focar nas habilidades do aluno, naquilo
que temos como caminho para ser explorado e nao naquilo que o alu-
no nao pode fazer. Extrair do aluno aquilo que ele consegue executar,
além de ser um estimulo ao seu processo de aprendizado, mostra a ele
mesmo que ele sera capaz de desenvolver o que esta sendo ensinado.

Dito de outra forma, em sua experiéncia, como maneira de en-
frentar as dificuldades apresentadas, a professora pesquisadora pode
identificar praticas que se mostraram eficazes no processo de ensino-
-aprendizagem de inglés com alunos surdos, dentre elas, podemos ci-
tar: (a) a busca por conhecer o aprendiz (seu nivel de surdez, sua traje-
toria como aprendiz, suas necessidades particulares); (b) a escrita das
palavras oralizadas no quadro; (c) o uso de informac6es nao verbais
por meio de videos, figuras, tabelas, quadros; (d) o uso dos saberes
em lingua portuguesa como forma de favorecer o aprendizado da lin-
gua inglesa; (e) o cuidado em se dirigir sempre ao aluno utilizando a
segunda pessoa do singular (vocé) e nao a 32 pessoa (ele/ela), como
forma de evitar desconforto ao aluno; (f) a adaptacao dos instrumen-
tos avaliativos; e (g) a importancia de aprender Libras. Essas praticas
consolidam a fala de autores ja citados, como Sousa e Almeida (2014),
que defendem que a relacao entre professor e aluno aumenta a partir
da apropriacao de seu idioma e da aproximacao com sua cultura.
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Na quarta pesquisa, Machado, Costa e Dantas (2020) destacam a
contribuicao que existe para um individuo que adquire uma lingua
adicional, uma vez que ela possibilita um novo entendimento da natu-
reza da linguagem, como todo processo educacional do aprendiz aju-
dando a aumentar a percepc¢ao sobre si como ser humano e cidadao,
além de promover apreciacao de novas culturas.

As estratégias identificadas pelos pesquisadores partem da anali-
se feita a partir da primeira experiéncia de um professor colaborador
com alunos surdos do ensino médio e fundamental. O professor expoe
que (a) o uso de imagens, (b) de tecnologias assistivas e (¢) do portu-
gueés escrito como ferramenta na aula de lingua inglesa, assim como
(d) o conhecimento de Libras e (e) o auxilio do intérprete sao estraté-
gias indispensaveis para o processo de ensino-aprendizagem de inglés
para alunos surdos.

Dado o exposto, detectamos que o manifestar dessas estratégias
cumpre com o art. 208, ja citado da Constituicao Federal no inciso III,
que defende que seja garantido: “o atendimento educacional especiali-
zado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino” (Brasil, 1988) e com o Projeto de Lei 9.382 (BRASIL, 2017),
que dispoe sobre o exercicio do profissional intérprete e melhoria nas
suas condicoes de trabalho. Compreendemos que a partir da constan-
cia nessas praticas, estaremos oferecendo ao aluno surdo um espaco
mais acolhedor e inclusivo.

Quanto as estratégias eficazes, o professor investigado esclarece que:

Ao longo dessas experiéncias pude perceber o quao imperioso
¢é o uso do recurso imagético no ensino de lingua estrangeira
a alunos surdos, isto é, que o input fornecido pelas imagens se
configura um ponto essencial na construcao de sentidos em uma
lingua estrangeira ao surdo. Ainda, compreendi que é essencial

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢ e-1522406




)

DISCURSIVIDADESS?

e-ISSN 2594-6269 @
{ vy

a presenca de um intérprete de Libras [...] vejo como sine qua
non que tenhamos um conhecimento bésico da lingua de sinais
para que possamos, ainda que minimamente, interagirmos com
esses alunos [...] Aprendi também que as tecnologias podem dar
um grande suporte [...] Outra aprendizagem foi compreender, na
prética, que nem sempre o meu aluno surdo vai ser capaz de ler
em Lingua Portuguesa (Machado; Costa; Dantas, 2020, p. 25)

Entendemos que, mesmo sem ter o devido preparo, conforme
apontado pelos proprios professores, eles tiveram a iniciativa e a sen-
sibilidade de se aproximarem do mundo do aluno surdo como forma
de desenvolver alternativas que favorecessem o processo de ensino-
-aprendizagem da lingua inglesa.

Partindo por considerar as particularidades do individuo surdo, per-
cebemos que é preciso focar naquilo que o aluno tem como habilidade.
Deste modo, identificando que o aluno aprende através das percep¢oes
visuais, constatamos que uma das estratégias didatico-pedagogicas que
se mostraram eficazes é desenvolver materiais adaptados em recursos
imagéticos com uso de cartelas e figuras ilustradas com o contetudo a ser
estudado, conforme apontado por Dias e Schmidt (2018).

Reforcando esse recurso, constatamos também, por meio das pes-
quisas descritas, que o uso da tecnologia viabiliza atividades com jogos
on-line e com janela de interpretacdo em Libras, o que faz com que
os alunos se sintam mais motivados, como revela o depoimento desta
professora:

Os alunos participaram bastante através dos projetos propostos
para reforcar e atualizar o aprendizado (...) eles vado em busca das
informacoes e se desenvolvem (...) acredito que inserir tecnolo-
gias digitais nas aulas seja uma boa proposta ja que possibilitara
aos nossos alunos maior independéncia na busca de conheci-
mento... € mais um instrumento para que perceba que sua defi-
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ciéncia ndo é uma barreira para que ele tenha acesso a qualquer
informacao (...) (Tavares; Oliveira, 2014, p. 1067).

Retomando o que dizem os pesquisadores Nascimento (2020) e
Machado, Costa e Dantas (2020), a busca por conhecer o aluno surdo,
considerar as suas necessidades, saber como elas sdao trabalhadas no
ambiente familiar, como ela lida e quais suportes sao utilizados no co-
tidiano, além de aprender Libras e ter o auxilio do intérprete em sala
de aula sdo estratégias frequentemente mencionadas, pois elas levarao
o professor a ter um melhor relacionamento com o aluno surdo, o que,
consequentemente, favorecera o processo de ensino-aprendizagem.

Levando esses dados em consideracao, entendemos que é possivel
produzir melhorias para o processo de aprendizagem do aluno surdo.
Mas que, para que isso aconteca, a iniciativa deve partir nao sé do pro-
fessor, como do governo e sociedade como um todo.

Consideracoes finais

Neste trabalho buscamos analisar estratégias didatico-pedagogicas
que podem favorecer o processo de ensino-aprendizagem de inglés
para alunos surdos. Para isso, estabelecemos como objetivos especifi-
cos: (i) realizar um levantamento de pesquisas que contemplem o con-
texto de ensino-aprendizagem de inglés para surdos; (ii) descrever os
principais desafios apresentados por professores em cada contexto; e
(iii) verificar as principais estratégias utilizadas pelos professores no
favorecimento do ensino-aprendizagem de inglés para alunos surdos.

Para alcancar o primeiro objetivo especifico, realizamos um levanta-
mento por meio de quatro pesquisas, por meio das quais conseguimos
detectar experiéncias de ensino-aprendizagem de inglés nesse con-
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texto, tais como o processo de aprendizagem do idioma para alunos
surdos, a relacao entre aluno e professor, os desafios enfrentados, até
alcancar as técnicas desenvolvidas para o favorecimento deste ensino.

Quanto ao segundo objetivo especifico, identificamos como princi-
pais desafios mencionados: a falta de cumprimento para com as leis
que defendem o direito a educacao inclusiva; as limitagoes gerais nas
condicoes de ensino; a escassez de materiais adaptados; a auséncia de
conhecimento do professor sobre Libras; e, principalmente, a falta de
formacao docente apropriada para trabalhar com esse publico.

Com relacao ao terceiro objetivo especifico, as estratégias didatico-
-pedagobgicas encontradas foram as seguintes: o uso da tecnologia, que
pode facilitar o processo de aprendizagem do idioma devido aos recur-
sos visuais oferecidos; materiais elaborados com imagens podem ser
adaptados conforme as necessidades dos alunos; a utilizacao da escrita
de palavras oralizadas no quadro; a presenca e auxilio do intérprete
em sala de aula; e, por fim, uma maior aproximacao entre o professor
e o aluno surdo, como forma de estreitar a relacao entre eles.

Assim, entendemos, primeiramente, o0 quao necessario é conhecer
as leis que garantem o pleno acesso a educacao por parte de todos os
cidadaos sem distin¢cao, bem como garantir que essas leis sejam efe-
tivamente cumpridas. Atendendo ao cumprimento das leis, também é
preciso haver, por parte do governo, um maior investimento em poli-
ticas publicas que promovam a oferta de cursos de formacao docente
voltada a inclusao social.

Verificamos, ainda, por meio das pesquisas que, apesar das limi-
tacOes que nos sao impostas quanto ao exercicio pleno do direito a
educacao inclusiva, as estratégias didatico-pedagogicas descritas pelos
professores revelam caminhos a serem replicados por outros professo-
res de lingua inglesa em outros contextos de ensino.
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Como limitacao deste estudo, apontamos a nossa impossibilidade
em entrevistar professores e alunos surdos, o que nos possibilitaria
ampliar a compreensao sobre outros saberes e praticas a serem imple-
mentados em aulas de lingua inglesa.

Diante do exposto, acreditamos que, por meio desta pesquisa, nos
podemos contribuir com outros professores e pesquisadores da area
indicando praticas a serem desenvolvidas em suas salas de aula e, as-
sim, estaremos também contribuindo na promocao de uma educacao
mais inclusiva e socialmente comprometida para todos.
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Discutindo género e autorrepresentacao feminina a partir da
producao cordelistica e paraibana: uma proposta para o EM:

Discussing gender and female self-representation from on
cordelista and paraibana production: a proposal for EM

Chrisllayne Farias da Silva
Marcelo Vieira da Nobrega

Resumo: O ensino de literatura e a sua relagdo com a formacao de leitores
tem sido foco de pesquisas e discussoes académicas que objetivam possiveis
reconfiguracoes no modelo tradicional, principalmente no que concerne a
prética de leitura literaria no Ensino Médio (Kelafas, 2012; Dalvi, 2013).
Neste sentido, essa pesquisa aplicada, de natureza bibliografica e documen-
tal, pretende apresentar uma proposta de sequéncia didatica para uma tur-
ma de 12 série do EM refletindo acerca das relagdes de género presentes no
corpus intitulado Nenhuma mulher merece ter seu direito negado (2022),
do coletivo paraibano Marias da Poesia. Os resultados parciais demonstram
que a experiéncia efetiva da leitura literaria com o cordel contribui para que
os alunos, além de ampliarem o repertoério sociocultural, incluam vivéncias

Chrisllayne Farias da Silva. Graduanda em Letras - Lingua Portuguesa pela UEPB.

Marcelo Vieira da Nobrega. Doutor em Linguistica. Professor do Departamento de Letras
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1. Este artigo é um recorte da monografia intitulada A leitura do cordel de autoria feminina a
luz da producdo poética de cordelistas paraibanas do coletivo marias da poesia: da critica
a sala de aula defendida em 2022 para obtencao do titulo de licenciada em Letras-Portugués
pela Universidade Estadual da Paraiba. .
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das tradicgoes orais a partir da abordagem das relacoes de género e represen-
tacoes femininas presentes na obra em analise.

Palavras-chave: Relacoes de género. Literatura de cordel. Producao paraiba-
na. Ensino Médio.

Abstract. The teaching of literature and its relationship with the development
of readers has been the focus of research and academic discussions aiming at
possible reconfigurations in the traditional model, especially regarding the
practice of literary reading in high school (Kelafas, 2012; Dalvi, 2013). In
this sense, this applied research, of a bibliographical and documentary na-
ture, aims to present a proposal for a didactic sequence for a 1st-year high
school class, reflecting on gender relations present in the corpus entitled “No
woman deserves to have her right denied” (2022), by the collective “Marias
da Poesia” from Paraiba. Partial results demonstrate that the effective ex-
perience of literary reading with “cordel” contributes to students not only
expanding their sociocultural repertoire but also incorporating experiences
from oral traditions through the approach to gender relations and female
representations present in the analyzed work.

Keywords: Gender relations. Literature of cordel. Paraiba production. High
school.

Introducao

Oensino de literatura e a sua relacao com a formacao de leitores tém
sido o foco de discussoes e pesquisas que buscam contribuir para
uma possivel reformulacao do ensino tradicional, este que, historica-
mente, se limita a informacao, a partir da historicizacao e caracteristi-
cas literarias, nao contribuindo com uma aproximacao do leitor com a
obra (Kelafas, 2012), momento em que a literatura se reduz a um cam-
po artistico-literario, juntando-se a outras manifestagoes artisticas.
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Se 0 espaco para as aulas de literatura ja era limitado, nota-se que
a partir da Base Nacional Comum Curricular (2018), este ensino aca-
ba sendo articulado e diluido nas outras artes. Com efeito, tal postura
teorico-metodologica contribui para que a leitura literaria permaneca
sem ser o foco das aulas de Literatura. Essa problematica se intensifica
quando se trata dos géneros da tradicao oral em sala de aula, como é
o caso do cordel, quase ausente no cotidiano escolar. Por outro lado,
quando essa abordagem se faz presente, dificilmente parte-se da escri-
ta de autoria feminina e local.

Nesta perspectiva, esta pesquisa, de natureza qualitativa, bibliogra-
fico-documental e com enfoque de intervencao em sala de aula, tem
como objetivo principal apresentar uma proposta de sequéncia dida-
tica a ser desenvolvida em uma turma de 12 série do EM. Ademais,
pretende-se: i) Discutir questoes de género, principalmente no que se
refere a questao feminina a partir da leitura e analise cordel coletivo
Nenhuma mulher merece ter seu direito negado (2022) ii) Historici-
zar, brevemente, a producao cordelistica feminina desde a primeira
publicacao de Maria das Neves até a contemporaneidade.

Buscou-se demonstrar, a partir da proposta intervencionista, a im-
portancia de possibilitar o contato com as producoes femininas oriun-
das da tradicao popular e oral, como é o caso do cordel, destacando
contextos socio-historico e politico retratados na obra coletiva. Com-
preende-se, portanto, que, para se desenvolver uma abordagem que
discuta relacoes de género, tornam-se necessarios critérios sistema-
ticos para que este trabalho, com enfoque no letramento literario a
partir da utilizacao do cordel, seja efetivado com eficacia.
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Sequéncia didatica: a producao cordelistica feminina e paraibana

A proposta da presente sequéncia didatica® é direcionada para a
turma do 1° ano do Ensino Médio. Ela busca entrelacar a literatura
aos aspectos da cultura popular, em especifico, o género cordel. Por
outro lado, a supervalorizacao da cultura grafocéntrica, isto é, do texto
escrito e recomendado pelo chamado canone literario, em detrimen-
to da pouca visibilidade as producoes de artistas populares, como é o
caso da producao cordelistica de mulheres, € mais uma das razoes jus-
tificadoras para a aplicabilidade da SD. Essa realidade pode impactar
negativamente a formacao de alunos-leitores, ao considerar que o lei-
tor necessita de experiéncias diversificadas. Assim como Alves (2013)
esclarece, nao se pode negar o canone, mas amplia-lo para que outras
manifestacoes artisticas possam proporcionar diferentes experiéncias
de leitura literaria.

Para isso, tal proposta considera as competéncias e habilidades da
BNCC (2018) (EM13LPo1) (EM13LP46)3, (EM13LGG302)4, conside-
rando as ponderacoes do documento ao tratar sobre a diversificacao
de producoes culturais, incluindo o cordel. Além disso, possibilita a

2. A sequéncia didatica presente neste trabalho refere-se a uma sugestao de como podera ser
trabalhado o género cordel. Entretanto, salientamos que nao se trata de uma estrutura rigida,
tendo em vista que € preciso considerar o contexto da turma, o nivel de leitura e o proprio
contato que os alunos possuem ou nao com a literatura de cordel. Com isso, a sequéncia de
aulas podera ser alterada, outros textos poderao ser incluidos e diversas alteragdes poderao
ser realizadas ao longo do trabalho com a turma, a depender da necessidade e dos objetivos
especificos de cada turma.

3. “Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos literarios, percebendo dife-
rencgas e eventuais tensoes entre as formas pessoais e as coletivas de apreensao desses textos,
para exercitar o didlogo cultural e agucar a perspectiva critica” (Brasil, 2018, p. 525).

4. “Posicionar-se criticamente diante de diversas visdes de mundo presentes nos discursos em
diferentes linguagens, levando em conta seus contextos de producao e de circulacido” (Brasil,
2018, p. 493).
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experiéncia significativa com a producao literaria brasileira fora do

canone, estabelecendo critérios proprios ao tratamento com o cordel

e possibilitando que os estudantes tenham contato com outras mani-

festagoes culturais que também formam a grande aquarela de saberes,

historias, memorias constituintes de nossa identidade.

Quadro 1. Sequéncia didatica A producdo cordelistica feminina e paraibana

A PRODUCAO CORDELISTICA FEMININA E PARAIBANA

Objetivos gerais

- Compreender o género literario cordel quanto a
sua estrutura e estética de producao, com énfase na
escrita de autoria feminina local e regional;

- Desenvolver o conhecimento critico e a valorizacao
das producoes artistico-culturais que integram a
cultura popular;

Obijetivos especificos

- Compreender a perspectiva da escrita de autoria
feminina na literatura de cordel, sendo capaz de
identificar as alteracoes desse panorama no contexto
historico;

- Discutir como a literatura pode contribuir efetiva-
mente no processo de analise de questo6es sociais;

- Analisar as representacoOes e autorrepresentagoes
femininas no decorrer da escrita literaria nos folhe-
tos de cordel,

Primeira Etapa

- Contextualizacao da tematica;

- Motivagdo para o texto literario;
- Apresentacao das cordelistas;

- Leitura coletiva da obra;

Segunda Etapa

- Leitura coletiva da obra;
- Contextualizacao historica da obra e a relagdo com
o contexto social;

Terceira Etapa

- Visita ao acervo de cordéis;
- Breve panorama historico sobrre a escrita cordelis-
tica de mulheres;
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Quarta Etapa - Culminancia da sequéncia didética por meio da
leitura dramatizada, elaboracgio de folders e isogra-
vuras;
- Atividade “Faca o perfil do autor”;
- Performance poética do texto literario.

Fonte: a autora

12 Etapa - (Etapa de contextualizacao)
Primeira aula (50min.)

O primeiro contato com a turma sera de apresentacao do(a) profes-
sor(a) e conversagdo com os alunos, assim como a apresentacio dos
objetivos gerais que se pretende desenvolver ao longo dos encontros e
o objetivo especifico desta primeira aula: compreender a perspectiva
da escrita de autoria feminina na literatura de cordel, sendo capaz de
identificar as alteracoes desse panorama no contexto histérico. Serao
necessarias duas aulas de 50min. para a primeira etapa.

Logo apos, é interessante que o(a) professor(a) analise as orienta-
coes dadas por Cosson (2019) no que se refere a organizacao da se-
quéncia de aulas, levando em consideracao aspectos da Sequéncia
Basica e da Sequéncia Expandidas. Como elemento motivador serao
apresentadas noticias e banners retirados de sites, cuja finalidade é a
divulgacao de eventos que promovam a literatura de cordel e encon-
tros com poetas e cordelistas.

5. A sequéncia basica do letramento literario é constituida de cinco passos: motivac¢ao do tex-
to literario, introducao, leitura e interpretacdo. Ja a sequéncia bésica, além de conter esses
passos, também duas interpretacoes e sete tipo de contextualizagoes: tedrica, historica, esti-
listica, poética, critica, presentificadora e tematica, além da avaliagdo, que diferentemente de
uma prova, busca considerar as interpretagoes alcangadas a partir de uma discussao coletiva
(Cosson, 2019).
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A leitura das noticias sera realizada inicialmente de modo coleti-
Vo e, apds esse momento, serao distribuidas de forma impressa para
os alunos, organizados em trio, que destacarao os pontos em comum
presentes nas noticias. Tal proposta objetiva possibilitar que os alu-
nos facam uma leitura detalhada das noticias e possam perceber as
informacoes nas entrelinhas do texto, assim como a nao presenca das
mulheres nestes eventos.

Ao findar o prazo de analise, o professor(a) questionara quais pontos
em comum e/ou destoantes foram identificados. Ser4 feita a discussao
destes pontos, e espera-se que seja notada a auséncia das mulheres
nestes eventos, principalmente nos mais antigos, e a presenca delas
nos mais atuais. As noticias poderao ser expostas em uma espécie de
linha do tempo, previamente organizada pelo(a) professor(a).

Figura 1. 2° Cordel Canto e Poesia (2015)

L S5
Sabado 12 Setembro

e
E eS IQ  20:00 horas

Henrique Brandio Raphael Moura Kerlle Magalhdes Allan Sales

Homenagem: Entrada R$ 10,00
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Fonte: A Voz do Planalto
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Fonte: Correio®

Figura 3. II Encontro de Cordelistas da Paraiba (2019)
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Paraiba
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Fonte: Instagram da Feira Literaria de Campina Grande (FLIC)

6. Disponivel em: https://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/literatura-de-cordel-e-
-celebrada-em-evento-gratuito-na-caixa-cultural/
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Figura 5. V Encontro Paraibano de Cordelistas
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Fonte: Instagram da FLIC
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Alguns questionamentos poderao ser realizados ap6s o momento de
analise dos eventos:

A partir da imagem de cada evento, o que vocés conseguem encontrar em comum
entre o primeiro e o altimo?

Nessa linha do tempo dos eventos apresentados ha alguma mudanca entre eles?
Qual? O que essa mudanca pode representar?

Vocés conheciam alguma dessas cordelistas? Quantas cordelistas mulheres vocés
conhecem?

A partir da analise dessas imagens, vocés acreditam que existem lugares pré-
determinados para algumas pessoas, e por qué?

No segundo momento da primeira aula, sera apresentado aos alu-
nos o coletivo Marias da Poesia de cordelistas que atuam na Paraiba.
Esta apresentacao ocorrera por meio da exposicao de um video” publi-
cado no canal de Anne Karolynne no Youtube. Este video foi gravado
na Feira Literaria de Boqueirao (FLIBO), um dos lugares em que ocor-
reu o lancamento da obra coletiva Nenhuma mulher merece ter seu
direito negado.

Esse momento sera destinado para a apresentacao da autoria da
obra que sera trabalhada em sala de aula, para que os alunos conhe-
cam as Marias que integram o coletivo e a forma que se apresentam:
através de versos. Espera-se que o professor realize uma breve discus-
sao acerca da estrutura de um cordel.

7. Disponivel em: https://youtu.be/YHeDEvRuvvU. Acesso em 12 out. 2022.
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Figura 6. Cordelistas do Coletivo se apresentando na FLIBO
(Feira Literaria de Boqueirao)
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Q Poetisa Anne Karolynne - Cordel ...
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Fonte: Canal de Anne Karolynne no Youtube

As integrantes do coletivo se apresentam por meio de versos rima-
dos e é interessante para que os alunos ja percebam a sonoridade e
a estrutura de um cordel, além da performance das cordelistas. O(a)
professor(a) podera chamar a atencdo para algumas apresentacoes,
como ¢ o caso da apresentacdo da cordelista Anne Karolynne:

[...]

Sou Anne,

Sou filha de mae professora
Mainha rainha,

Na vida é doutora

Eu sou aprendiz pela vida inteira
Sou Nisia Floresta

Sou Nise Silveira
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Sou Lourdes Ramalho

Na vida atuar

Sou Ana Néri

Pratico cuidar

Recito meus versos como menestrel
Eu sou a Maria Bonita em cordel
Cantando a galope a beira do mar.

E a apresentacao da cordelista Claudete Gomes:

Defendo nossa cultura

E como bandeira emoldura,
Se duvidar, compro guerra.
Muito causa estranheza,
alguém vir me contestar,
qual é mesmo o seu lugar?
Defendo o bem com destreza.
Nossa arte, que beleza.

As estrofes apresentadas acima poderao nortear a discussao sobre
a importancia de algumas mulheres para inspirar a escrita das Marias
da Poesia, assim como o destaque para Lourdes Ramalho?®, que escre-
veu pecas em cordéis e o seu contato com a cultura popular através do
seu trabalho com o teatro. Também podera ser apresentada uma breve
biografia sobre Nisia Floresta® e a sua luta por direitos femininos.

8. Maria de Lourdes Nunes Ramalho é conhecida por ser a ‘Dama do Teatro’ campinense.
Algumas de suas pecas dialogam com o universo dos cordéis, como é o caso da obra A Feira
publicada em 1976, que contém a presenca das sextilhas.

9. Nisia Floresta é considerada a primeira mulher educadora a lutar pelos direitos femininos
no Brasil, além de defender a abolicdo da escravidao.
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Acerca do trecho da apresentacao da cordelista Claudete, podera ser
questionado aos alunos: por que alguém contestaria o lugar de uma
mulher? Existe um lugar pré-determinado para algumas pessoas, por
qué? Esse momento da discussao sera importante para que os alunos
o relacionem com a motivacao da aula e comecem a compreender as
relacoes de género, sobretudo, o poder que essas relacoes exercem na
escrita de autoria feminina.

Outro aspecto que devera ser abordado refere-se a performance das
cordelistas: o uso da entonacao, a movimentacao do corpo, as expres-
soes faciais e as reacoes do publico. Esse conjunto de elementos con-
tribui para compreender as caracteristicas do cordel enquanto texto
escrito para ser oralizado.

Segunda aula (50min.)

Apos a motivacao, apresentacao das cordelistas e a breve discussao
sobre a problematizacao da tematica, este momento devera ser desti-
nado para a apresentacio da obra que sera lida. E importante que os
alunos possuam contato fisico e sensorial com a obra. Por se tratar de
um cordel e ser de facil acesso, é indicado que haja uma quantidade
significativa de exemplares. O(a) professor deve orientar para que os
alunos folheiem, atentem para a capa, caracteristicas do género, orga-
nizacao do texto, entre outros aspectos.

Neste momento a exploracao da obra podera comecar pela propria
capa, em que podera ser questionado se os alunos ja conheciam xi-
logravuras®. Também é importante que o(a) professor(a) pergunte o

10. As xilogravuras consistem em desenhos feitos com estiletes na madeira talhada, que pode
ser de cedro, pinho, louro canela ou imburana lixada e polida. Os desenhos sao feitos em alto
relevo possibilitando que a tinta adentre a textura, como uma espécie de carimbo.
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que acharam da capa, qual a relacao dela com o titulo Nenhuma mu-
lher merece ter seu direito negado. Outras questoes também poderao
ser discutidas, como o simbolo das mulheres se libertando das corren-
tes, o que elas podem representar?

Apos isso, o(a) professor(a) devera explicar a técnica da xilogravu-
ra, qual a relacdo com o cordel, suas principais caracteristicas e os ilus-
tradores mais conhecidos, assim como suas obras.

22 Etapa - (Etapa de leitura)
Terceira aula (50 min.)

Nesta segunda etapa devera ser realizada uma primeira leitura do
cordel". A primeira parte devera ser lida em voz alta pelo(a) profes-
sor(a) da turma, atentando para aspectos de entonacdo, respeito a
rima e a estrutura do texto. Em um segundo intervalo, essa leitura
sera feita novamente, com o detalhe de que o cordel sera distribuido
a turma, e cada aluno devera realizar a leitura de uma estrofe. Em se-
guida, se partira para uma primeira interpretacdo, momento no qual
sera questionado aos alunos quais apreensoes eles produziram sobre o
texto lido, e as relacoes deste com o conhecido previamente a respeito
dos assuntos ali tratados no cordel.

Apos isso, o(a) professor(a) abordara o processo de contextuali-
zacao historica, no qual sera exposta a questao da escrita de autoria
feminina do cordel num contexto de épocas anteriores, iniciando-se
a partir da primeira publicacdo de uma mulher cordelista no ano de
1938 por Maria das Neves Batista Pimentel a atual, possibilitando a

11. O cordel encontra-se disponivel na monografia indicada acima, e pode ser adquirido atra-
vés do perfil do Instagram @ Cordelpersonalizado.
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discussao do pouco espaco que essa escrita teve por muito tempo e a
pouca visibilidade que ainda persiste no contexto atual.

A partir disto, se adentrara no processo que Cosson (2019) nomeia
como “Segunda interpretacao”. Trata-se de uma leitura aprofundada
no universo do texto, podendo estar centrada em um personagem, tra-
co ou algum aspecto do texto lido. Um dos primeiros aspectos que po-
dera ser apontado é o referente aos direitos das mulheres.

Para este momento, o(a) professor(a) realizara alguns apontamen-
tos para iniciar a discussao:

Quais os direitos, apresentados pelas autoras, que ainda sao negados para as mu-
lheres?

De acordo com o cordel, quais os principais tipos de violéncias que ainda sao co-
metidos contra as mulheres?

Vocés conseguem relacionar alguma situacio apresentada no cordel que é comum
na vida real? Vocé poderia citar algumas?

Observe os dados que retratam os tipos de violéncias que foram mais frequentes du-
rante o isolamento social da pandemia do covid-19. Vocé consegue relacionar as duas
manchetes seguintes com a dentincia social apontada pelas cordelistas no texto?

Figura 7. Manchete 1

8 em cada dez vitimas de violéncia
contra mulher sofreram abusos
psicolégicos na pandemia, diz
projeto que atua comrede de
voluntarias

Mais da metade das mulheres também foi violentada sexualmente pelos companheiros ou ex-
parceiros nos Ultimos dois anos, segundo o 'Justiceiras'. De acordo com levantamento obtido pela
GloboNews, 45% das vitimas nédo recomeram a instituicdes oficiais para pedirem ajuda apos
agressoes.

Por Isabela Leite, GloboNews
31/03/2022 07h00 - Atualizado hé 7 meses
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Fonte: G1
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Figura 8. Manchete 2

Uma em cada quatro mulheres foi
vitima de algum tipo de violéncia
na pandemia no Brasil, aponta
pesquisa

Levantamento co Datafolha encomendaco pelo Forum Brasileiro de Seguranga Publica indicou cue

2¢ lugar como autor das agressdes (219%), neste ano sumiu das respostas. Em seu lugar apareceram
pai, mée, inmdo, inmé, e outras pessoas do convivio familiar.

Por Paula Pafva Paulo, G1 5P
07/06/2021 08h00 - Atualizado hd um ane
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Fonte: G1

Fragmento do cordel para analise:

FEMINICIDIO é manchete,
Deu no site, no jornal.

E rotina bem “normal”,

A noticia se repete.

Crime que a todos compete,
Jorra sangue imaculado;
Coracao dilacerado,

Uma imagem que entristece.
Nenhuma mulher merece
Ter seu direito negado!

[...]

Contra a mulher, violéncia
Do machismo estruturante;
Igualdade é tao distante,
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Cenario em deficiéncia.
Importante a resisténcia,
Nao se faca de rogado,
Pois este triste legado
Nessa causa obscurece.
Nenhuma mulher merece
Ter seu direito negado!

A Lei Maria da Penha:

Era uma grande conquista.
Fez da mulher ativista

Numa batalha ferrenha.

Nado tem quem mais a detenha,
O seu espaco é sagrado.

E contra homem folgado,
Legislacao esclarece.
Nenhuma mulher merece

Ter seu direito negado.

Mulheres assassinadas
Nos morros, periferias,
Nas praias, nas galerias,
Sao historias arruinadas.
Foram sempre dominadas,
O direito sonegado,

Brio no lixo jogado,

Mas, a luta prevalece.
Nenhuma mulher merece
Ter seu direito negado!
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Essas matérias deverao ser expostas em slides para a discussao com
a turma, atentando para o alarmante aumento do nimero de violén-
cias durante o isolamento social e o quanto essas situacoes também
sao descritas no cordel. Esse momento sera importante para que os
alunos notem que a escrita literaria, além de ser utilizada como deleite
e/ou fantasia, também refrata a vida com seus dramas, inquietacoes,
aspiracoes, denincias e revoltas.

Para efetivar a proposta, os alunos serao divididos em trios, e apos
a discussao, um representante do trio ira expor estrofes que lhes cha-
maram a atencao e que retratem esses tipos de violéncias, bem como
os direitos que sao negados.

Apos esta discussao, sera iniciado o processo de expansao*? da pers-
pectiva trabalhada com a leitura da obra. Neste momento, o(a) profes-
sor(a) questionara os alunos se o processo de visibilidade da producao
feminina se limita apenas ao campo da literatura ou se abrange para
demais setores do cotidiano. Esta abordagem objetiva permitir que os
alunos correlacionem o que ocorre com a literatura, em outros am-
bientes como, por exemplo, na musica, em determinadas profissoes,
dentre outros espagos.

Quarta aula (50min.)

Esse encontro objetivara permitir aos alunos conhecerem um pouco
sobre a trajetoria da escrita feminina na literatura de cordel e sobre
o género literario, os primeiros registros mais conhecidos, os nomes
mais famosos, entre outros aspectos relacionados a esta arte.

12. Considerando a dimensao do folheto e a diversidade de tematicas retratadas pelas cor-
delistas, o(a) professor(a) podera selecionar outros recortes para a discussao. Para essa se-
quéncia didatica foram selecionados apenas alguns, a saber: a questao da escrita feminina e a
violéncia contra a mulher.
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Como elemento motivador para este encontro, sera feita uma visita
virtual®® ao acervo digital de cordéis do CNFCP*4. Ademais, outros acer-
vos virtuais também poderao ser visitados, caso haja necessidade de in-
clui-los. Dependendo do local em que a escola esta situada e onde sera
desenvolvida a sequéncia didatica, a visita podera acontecer de forma
presencial na maioria biblioteca de cordel do mundo, a Atila de Almei-
da, localizada na Universidade Estadual da Paraiba — Campus I, Campi-
na Grande, Paraiba.

A turma sera dividida em trios e cada grupo acessara por meio de
computadores o site do acervo. Esse momento devera ser orientado
pelo(a) professor(a) que podera separar previamente alguns titulos de
cordéis, sobretudo aqueles que receberam, pelas instancias de legiti-
macao, um maior reconhecimento, além de selecionar aqueles que tra-
zem como temética principal a mulher. Por outro lado, sera destinado
um tempo para que os trios pesquisem de forma independente a partir
da curiosidade que for surgindo ao conhecerem o acervo.

Esse momento terd como importancia a andlise e reflexao sobre a
trajetoria da escrita na literatura de cordel e a recorréncia de certas te-
maticas. Verificar-se-4, principalmente, como se dava a representacgao
feminina na escrita masculina, como a figura da mulher era retratada
nos cordéis, percebendo, sobretudo, se ¢ comum encontrar cordéis pu-
blicados por mulheres no periodo entre 1930 a 1970.

Ap0s a visita virtual ao acervo, sera dedicado um tempo para a discus-
sao com a turma, questionando o que acharam dessa visita, se ja conhe-
ciam algum titulo, o que perceberam de comum entre as publicacoes,
entre outros questionamentos que surgirao no decorrer da discussao.

13. A depender das condigoes oferecidas pela escola, essa visita podera ser guiada pelo profes-
sor a partir de um slide ou até mesmo na selecao de folhetos fisicos para que os alunos possam
ter contato.

14. Disponivel em: http://acervosdigitais.cnfcp.gov.br/AcervoFolclore
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Apos esse momento, devera ser apresentada a primeira mulher que
escreveu e publicou um folheto de cordel intitulado O violino do diabo
ou o valor da honestidade, utilizando o pseudonimo Altino Alagoano,
no ano de 1935, na Paraiba. Essa apresentacao pode ocorrer por meio
da exposicao de imagens da cordelista, destacando aspectos da sua
biografia e das influéncias familiares na escrita do cordel. Além disso,
sera exibido um pequeno video acerca da sua influéncia no género.

Em seguida, sera exposta, por meio de slides, a obra ABC da Um-
banda de Vicéncia Macedo Maia, a primeira mulher a publicar um
cordel utilizando o seu préprio nome.

Apos a apresentacao das matriarcas da escrita feminina na literatura
de cordel, o(a) professor(a) podera perguntar aos alunos se atualmen-
te as mulheres ainda vivenciam essa dificuldade, bem como questoes
como o acesso a escrita; se acham que hoje ha uma maior facilidade
e aceitacao da sociedade referente aos direitos das mulheres, como a
ocupacao de cargos profissionais, entre outros aspectos.

Para realizar a discussao da trajetoria da escrita de mulheres corde-
listas, duas estrofes do cordel poderao ser destacadas:

Ser mulher é tao dificil,

Que até pra escrever é luta;
Mesmo perspicaz e astuta,
Pra existir, é sacrificio.

E necessario o exercicio

De ir contra o patriarcado,

Se unir, pra lancar o brado
Que ao bando todo engradece.
Nenhuma mulher merece

Ter seu direito negado.
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Vindicar com maestria,
Glosar em sororidade,
Com rimas, propriedade,
Com primor, uma mestria.
E versando com destria
Que deixamos bem grifado;
Compromisso assinalado,
A literatura acede.
Nenhuma mulher merece
Ter seu direito negado.

Na primeira estrofe podera ser destacada a questao da luta para
conseguir e ser respeitada no espaco da escrita literaria. O objetivo é
mostrar para os alunos que, mesmo com os avancos e lutas pelos direi-
tos femininos, o patriarcalismo® é um sistema que comanda a socie-
dade ha anos, fazendo com que os direitos das mulheres permanecam
sendo questionados.

Para demonstrar os problemas que as mulheres ainda precisam
enfrentar no meio literario, podera ser mencionada a situacao viven-
ciada pela cordelista cearense Izabel Nascimento, responsavel pelo
movimento #CordelSemMachismo, que foi atacada nas redes sociais
por um grupo de homens cordelistas ap6s proferir uma palestra sobre
o machismo no cordel. Essa situacao podera mostrada por meio da
exibicao da reportagem® realizada pela Fundacao de Cultura e Arte

15. De acordo com Zolin (2009), o conceito permeia as discussoes feministas para se referir
a organizacao familiar em que toda a instituigdo social concentrava-se na figura de um chefe,
como alguém incontestavel, envolvendo também a questao da opressdo da mulher no decorrer
da historia.

16. Disponivel em: https://youtu.be/y2azXOpQ5DY. Acesso em 13 out. 2022.
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Aperipé. Em seguida, os alunos serao incentivados a refletir sobre as
seguintes questoes:

Por que vocés acham que ainda é necessario que um movimento como esse exista
atualmente?

Na reportagem ¢é citada a situacdo de Maria das Neves, primeira cordelista, que
comegcou a assinar os seus folhetos com o nome do marido. Por que foi necessario
que ela utilizasse o nome de um homem para publicar no ano de 1935?

Qual a relacdo entre a dentdncia realizada pela cordelista Anne Karolynne na
estrofe e com a situacao vivenciada por Izabel Nascimento?

42 Etapa — (Interpretacao)
Quinta aula (50min.)

Destinaremos o primeiro momento deste encontro para que os alu-
nos apresentem a experiéncia com o texto literario, o que acharam das
tematicas abordadas, se aprenderam algo novo por meio do cordel.
Esse momento é importante, pois, conforme apresenta Cosson, “A in-
terpretacao ¢ feita com o que somos no momento da leitura. Por isso,
por mais pessoal e intimo que esse momento interno possa aparecer
a cada leitor, ele continua sendo um ato social” (Cosson, 2019, p. 65).
E de extrema importancia que a externalizacio dessa leitura aconteca,
seja por meio do didlogo em sala de aula; uma roda de conversa ou um
debate, seja por meio da producao escrita e/ou oral.

Posteriormente, a aula sera direcionada para a culminancia da se-
quéncia didatica, que consistira no desenvolvimento da leitura perfor-
matica do cordel, como também na producao de alguns materiais em
desenho e por escrito, a partir da retomada e explicacao estrutural do
género cordel e da xilogravura que o compoe.
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Uma das atividades desta sequéncia didatica consiste na leitura in-
terpretativa do cordel Nenhuma mulher merece ter seu direito nega-
do. Cosson (2022) defende que a dramatizacao é uma atividade que
contribui para que a interpretacdo da leitura literaria se torne uma
experiéncia tridimensional, contribuindo para a sociabilidade entre
texto e leitor.

Marinho e Pinheiro (2012) também sugerem que uma das possibi-
lidades para o trabalho com cordel é a questao da realizacao de mais
de uma leitura oral, e que tais leituras devem ser treinadas antes de
apresentar ao publico.

Trata-se de dar expressividade a leitura — encontrar o seu pa-
thos, o nucleo afetivo da narrativa. Por exemplo, se a narrativa
tem um tom humoristico a leitura devera realcar esse traco; se
apresenta um tom dramaético [...] a leitura pedira uma realizacio
diversa, que valorizard os momentos fortes de dor, de desalento
e até de revolta. Portanto, diferentes leituras em voz alta é que
vao tornando o folheto uma experiéncia para o leitor (Marinho;
Pinheiro, 2012, p. 129).

Sugere-se que a leitura deste cordel seja realizada respeitando o tom
de revolta, dentncia, tristeza, lamentacao, dor, mas também que a lei-
tura reflita a resisténcia, luta e persisténcia pela manutencao e busca
dos direitos femininos, considerando as tematicas tratadas no texto.
Em algumas partes da obra coletiva, como nos versos produzidos por
Claudete Gomes, ¢ utilizada a 32 pessoa do plural. Para esse momento
poderao ser utilizadas diversas vozes ecoando para demonstrar a cole-
tividade, uniao.

Assim como defende Kefalas (2012), a leitura coletiva possibilita o
entrelacar entre corpos, desenvolvendo a energia poética da voz. Em
outros versos, como nas estrofes de Annecy Venancio, ha o uso da 12
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pessoa do singular. Neste momento, podera ser priorizada a leitura
individual, cada pessoa fica responsavel por uma estrofe.

Com isso, a leitura atinge um lugar de experiéncia, em que o aluno
ao treinar o tom e a emocao durante a declamacao, “coloca em sua
voz o texto de um outro, ele reverbera aquelas palavras em todo o seu
corpo, vibrando-as em si, dando a elas percursos inusitados [...]” (Ke-
lafas, 2012, p. 93). A performance é um meio de concretizar a fala, nao
apenas como forma de comunicacao, mas também de marcar o acon-
tecimento. E, sobretudo, a atualizacdo do ritmo, da sonoridade e das
acdes que o corpo desenvolve no ato. E a relacio daquele que emite a
mensagem poética a partir corporeidade, da leitura oral e da materia-
lidade da palavra, para o receptor que, ao ouvir, interage diretamente
com a cena (Zumthor, 2013).

Para Zumthor (2013), ao se recorrer ao conceito de performance,
€ necessario considerar a presenca de um corpo. O autor explica essa
relacdo através de uma recordacao vivida na sua infancia, aos 12 anos,
em Paris, acerca da apresentacao de cantadores, em que a relacao entre
o que era cantado através dos ritmos, gestos e linguagens chegava até
0 seu corpo, alterando batimentos cardiacos, transmitindo uma ener-
gia peculiar da arte poética. Assim sendo, “a performance nao apenas
se liga ao corpo, mas, por ele, ao espaco [...] performance é entao um
momento da recep¢ao: momento privilegiado, em que um enunciado é
realmente recebido” (Zumthor, 2013, p. 39-50).

Outra possibilidade de leitura é a repeticao do mote “Nenhuma mu-
lher merece/ Ter seu direito negado”, que podera ser lida pela turma
inteira, no final de cada estrofe, representando esse pedido coletivo em
respeito pelos direitos e até como forma de protesto. Quando a leitura
e a performance sao realizadas dessa forma, Kelafas afirma que

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢ e-1522407




)

DISCURSIVIDADESS?

e-ISSN 2594-6269 @
{ vy

Nessa enunciaco conjunta [...] as vozes se interligavam umas as ou-
tras produzindo uma massa sonora [...] na emanacao coletiva de vo-
zes, estabelecido um compromisso ou o desejo de um compromisso:
todos em face da vida futura, aptos a recria-la (Kelafas, 2012, p. 90).

Para a producdo escrita, uma sugestao podera ser a de divulgacao das
cordelistas, buscando dar visibilidade a producao popular e de mulhe-
res. Como meio de uma homenagem e/ou divulgacao dessas autoras, os
alunos deverao elaborar folders, que consistem em um panfleto com
duas ou mais dobras. Esses folders serdao compostos por uma sintese
acerca das autoras e das obras, que foram trabalhadas nos encontros
anteriores, buscando utilizar os proprios escritos e desenhos dos alunos.
O objetivo dessa atividade é que o folder seja um meio em que os alunos
relatem a experiéncia vivenciada com a leitura literaria das obras dessas
cordelistas, tecendo comentarios acerca da obra Nenhuma mulher me-
rece ter seu direito negado, influenciando outras pessoas a conhecerem
o coletivo, as integrantes e suas principais obras. Para isto, sera apre-
sentado o género e suas caracteristicas, além de exemplos que poderao
auxiliar a turma no desenvolvimento do proprio folder.

Esses desenhos que irdo compor o folder poderao ser produzidos
por meio da isogravura, que consiste em utilizar pequenos pedacos de
isopor, em formas de quadrados, em que neles serao desenhadas as
figuras em lapis comum, e posteriormente, o desenho deve ser coberto
com uma caneta ou lapis de ponta de maneira a causar um relevo para
o interior do isopor. Dessa forma, o isopor ficard marcado com a figura
que se queira representar.

17. As producoes terdo as reescritas orientadas pelo professor, a versao final podera ser produ-
zida no Canva, a partir de designs do folder sanfona, disponivel em: https://www.canva.com/
search/templates?q=Folders%20com%20dobra%20sanfona&doctype=TAEKu_ ucelg&cate-
gory=tAEN1wPF5_Q&designSpec=djE6dEFFTjF3UEY1X1E6Qg%3D%3D&width=17.0&hei-
ght=11.0. Acesso em 12 de set. 2022.
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Apos isso, utiliza-se tinta guache preta em todo pedaco de isopor, e
utilizado esse pedaco como carimbo sobre a folha que se pretende re-
gistrar a figura, tem-se uma isogravura. A técnica visa combinar alguns
elementos que sao semelhantes ao processo de desenho por meio de
xilogravura, como o desenho ristico e o registro por meio de carimbo.

Com isso, os folders produzidos pelas turmas poderao ser compos-
tos por desenhos (isogravuras) semelhantes as xilogravuras que sao
presentes nas capas de cordéis, podendo representar alguns aspectos
referentes ao folheto trabalhado em sala de aula, além de trazer as
imagens das cordelistas acompanhadas de uma sintese das biografias
e indicacoes de leituras.

Por fim, podera ser realizada a producao escrita, a partir da ativi-
dade “Faca o perfil do autor”, os alunos deverao sintetizar aspectos
marcantes da vida e obra das cordelistas que integram o Coletivo Ma-
rias da Poesia, a partir das entrevistas expostas em sala de aula e de
pesquisas que deverao ser realizadas pela turma, sob orientagao das
professoras. O proposito dessa atividade retoma a justificativa desta
sequéncia didatica que busca apresentar a escrita de autoria feminina
na literatura de cordel. Desta vez, os alunos sao os responsaveis por
possibilitar que tanto o cordel quanto a escrita dessas mulheres alcan-
cem outros publicos para além do espaco de sala de aula.

Por fim, ao final da aula todo material produzido pelos alunos sera
exposto e devera ser apresentado para a comunidade escolar. De pre-
feréncia, seria interessante que os pais e/ou responsaveis pelos alu-
nos também pudessem ter acesso a apresentacao e aos materiais, em
um pequeno evento cultural organizado pela coordenacao e docentes.
Considera-se que essas producoes nao devem ficar presas no espaco da
sala de aula, tornando-as praticas sociais, indo além dos muros esco-
lares. Tanto o folder quanto a leitura interpretativa serao entregues e
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apresentados na escola, tendo como proposito apresentar as cordelis-
tas que foram estudadas nos encontros.

Consideracoes finais

Neste artigo, buscou-se demonstrar a importancia da literatura de
cordel produzida por mulheres, partindo da necessidade de utilizar
um género rico da tradicao, mas que se encontra dentro dos hibridis-
mos, nao sendo capaz de classifica-lo em caracteristicas estanques;
compreendendo que nele se entrelacam tanto o oral quanto o escri-
to, a ficcdo e o real, o erudito e o popular, entre outros. E um género
que pode trazer contribuicoes importantes para as turmas de EM, em
especifico, a 12 série, ao tratar sobre as relacoes de género e de como
essas relacoes agem na sociedade.

A obra selecionada, ao oferecer a experiéncia da leitura literaria em
sala de aula, traz questoes importantes acerca dos direitos femininos
e de como se da a reacao dessas mulheres frente aos discursos hege-
monicos e patriarcais. Outro aspecto que se buscou trazer € a escrita
de um de cordel a partir das cinco vozes femininas e de como se d4 a
construcao desses didlogos a partir dessa escrita coletiva.

Por se tratar de uma escrita de cordelistas mulheres, pretende-se
contribuir com a divulgacao dessa producao para além do espaco aca-
démico, alcancando o escolar e para além deste.
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Situacao atual do ensino de Lingua Latina e disciplinas afins
nos Cursos de Letras-Portugués: dificuldades e desafios

Current situation of teaching Latin Language and related subjects
in Portuguese Language Courses: difficulties and challenges

Rinaldo Brandao
Barbara Hellen de Andrade
Yasmim Normanha

Resumo: O presente artigo explora a relevancia do ensino de Latim na for-
macao de professores de Letras-Portugués, apesar da reducao curricular e
destaca a contribuicao do Latim para aspectos sintaticos, morfologicos, fo-
noldgicos e semanticos do portugués brasileiro. Através de uma metodologia
bibliografica descritiva/qualitativa, revisa-se a historia do ensino do Latim
no Brasil e sua diminui¢ao gradual nas grades curriculares. A pesquisa justi-
fica-se pela urgéncia em valorizar os componentes curriculares relacionados
ao Latim na formacao de professores de lingua portuguesa, considerando as
adaptacoes das instituicoes de ensino as mudancas curriculares. Além dis-
so, menciona propostas de abordagens metodolégicas do ensino do Latim,
considerando as demandas sociais e culturais contemporaneas. Busca com-
preender as raizes historicas das transformacoes no ensino do Latim para
propor estratégias que resgatem sua importancia na formacao dos profes-

Rinaldo Brandao. Doutor em Letras pela Universidade Federal da Paraiba. Atualmente é pro-
fessor titular de Lingua e Literatura Latina da Universidade Estadual da Paraiba.

Barbara Hellen de Andrade. Graduanda em Letras-Portugués pela UEPB.

Yasmim Normanha. Graduanda em Letras-Portugués pela UEPB.

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢ e-1522408



https://orcid.org/0009-0005-3369-1148
https://orcid.org/0009-0000-5120-5346
https://orcid.org/0009-0007-5590-5009

A

DISCURSIVIDS

e-ISSN 2594 6269 4

i
l

sores de Letras-Portugués. Como contribuicao teorica, utiliza-se as obras de
Viaro (1999), Ilari e Basso (2009), Sousa et al (2019) etc.
Palavras-chave: lingua latina, matrizes curriculares, letras-portugués.

Abstract: This article explores the relevance of teaching Latin in the trai-
ning of Portuguese Literature teachers, despite the curricular reduction, and
highlights the contribution of Latin to syntactic, morphological, phonologi-
cal and semantic aspects of Brazilian Portuguese. Using a descriptive/quali-
tative bibliographic methodology, the history of Latin teaching in Brazil and
its gradual decline in the curriculum is reviewed. The research is justified by
the urgency in valuing the curricular components related to Latin in the trai-
ning of Portuguese language teachers, considering the adaptations of educa-
tional institutions to curricular changes. Furthermore, it mentions proposals
for methodological approaches to teaching Latin, considering contemporary
social and cultural demands. It seeks to understand the historical roots of the
transformations in the teaching of Latin to propose strategies that rescue its
importance in the training of Portuguese Literature teachers. As a theoretical
contribution, the works of Viaro (1999), Ilari and Basso (2009), Sousa et al
(2019) etc. are used.

Keywords: Latin language, curriculum frameworks, Portuguese letters.

Introducao

Opresente artigo desenvolve os seguintes topicos: inicialmente escla-
rece os motivos pelos quais o ensino da lingua latina delimitou-se
as grades curriculares dos cursos de letras ou a pouquissimas gradua-
coes de letras classicas, a partir das mudancgas nas matrizes curricula-
res nacionais, tornando-o cada vez mais distante da realidade do alu-
nado que pouco se interessa pela contribuicdo das linguas cléssicas
para a formacao e constitui¢ao da lingua portuguesa. Em sequéncia, o
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artigo esclarece a presenca do latim no portugués em termos fonol6-
gicos, sintaticos, morfossintaticos e semanticos, retomando vocabulos
e estruturas morfossintaticas para exemplificar os usos do portugueés,
tanto no aspecto ortografico, quanto ao vasto campo semantico, refle-
tido pela diversidade cultural do portugués brasileiro.

Compreender a complexidade da estrutura lexical e semantica da
lingua portuguesa exige, indispensavelmente, a compreensao de sua
lingua originaria, o latim. A lingua latina interferiu por séculos na cul-
tura e educacao dos povos ocidentais, por isso estuda-la se impoe na
medida em que a abordagem diacronica da lingua propicia uma pers-
pectiva ampla do fato linguistico e pode fornecer elementos inteligiveis
no processo de ensino/aprendizagem da lingua. Outrossim, o ensino
do latim est4 intrinsecamente ligado a histéria da educacao brasileira,
de forma geral, e da lingua portuguesa em particular.

A historia da educacao no Brasil é um espelho das transformacoes
sociais e culturais que o pais experimentou ao longo dos séculos. Nes-
se cenario, mudancas notaveis e significativas ocorreram nas matrizes
curriculares brasileiras em relacao ao ensino do latim, uma lingua clas-
sica que desfrutou de um papel central no sistema educacional duran-
te muitos anos. As modificacbes das matrizes curriculares e a gradual
perda de espaco do latim na educacao brasileira refletem nao apenas
as transformacoes pedagogicas, mas também as mudancas culturais
e sociais que moldaram a histéria do Brasil. Neste trabalho, explora-
remos essa historicidade, tracando o percurso do latim como discipli-
na central nos curriculos escolares e examinando como, ao longo do
tempo, esse idioma classico perdeu gradativamente sua proeminéncia,
cedendo espaco para outras prioridades educacionais e linguisticas.

A medida que avancamos para as décadas de 1960 e além, torna-se
evidente um profundo redirecionamento nos objetivos educacionais
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do Brasil. Nesse periodo, o pais vivenciou a transicao de uma economia
agraria para uma economia mais industrializada e urbanizada. Essas
mudancas sociais tiveram um impacto direto no sistema educacional,
a proporc¢ao que novas demandas surgiram.

Durante esse periodo, as politicas educacionais buscaram promover
a universalizacado da educacado basica e a formacao de uma forca de
trabalho mais capacitada para atender as necessidades da crescente
economia industrial. Questoes como alfabetizacdo, educacao técni-
ca e profissionalizante, e até mesmo a expansao do ensino superior
tornaram-se prioridades. Sousa et al (2019, p. 7), mencionam que: “E
possivel notar, portanto, que o argumento acerca da selecao de conhe-
cimento a ser ensinado obrigatoriamente passou a ser fortemente pau-
tado por uma nocao de utilidade para o mercado de trabalho”.

Essa nova direcao na educacao brasileira levou a uma revisao das
matrizes curriculares, ao passo que as disciplinas tradicionais, como o
latim, passaram a ser consideradas menos relevantes para os objetivos
educacionais contemporaneos. O latim comecou a ser visto como uma
disciplina que demandava tempo e recursos, mas que oferecia retor-
nos limitados em termos de preparacao para as necessidades moder-
nas. Consequentemente, o latim passou a ser considerado uma disci-
plina desalinhada aos objetivos educacionais, levando a sua gradual
remocao das matrizes curriculares.

O itinerario da lingua latina nas matrizes curriculares do Brasil:
Causas e consequéncias

A transicao do latim de uma disciplina central para uma alternativa
de descarte nas matrizes curriculares brasileiras foi consequéncia da
promulgacao de leis e reformas educacionais ao longo do século XX.
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A lingua latina chegou ao Brasil através dos jesuitas, sobretudo, pelos
membros da Companhia de Jesus fundamentado no Ratio Studiorum,
plano educacional que estabeleceu diretrizes para o sistema educacio-
nal das escolas e colégios dirigidos pelos jesuitas em todo o mundo.
Esse documento tinha como objetivo fornecer uma estrutura educa-
cional solida e uniforme que abrangesse uma ampla gama de tépicos,
desde estudos humanisticos até ciéncias e teologia. Além disso, enfa-
tizava-se o ensino com base em métodos pedagogicos rigorosos e sis-
tematicos, como a vigente Base Comum Curricular Nacional (BNCC).
O dominio da Companhia de Jesus fundou escolas como a “ler e escre-
ver” e o “ Colégio de todos os Santos”, assim, quaisquer documentos ou
comunicacao oral que advinham da natureza crista catolica da compa-
nhia tinham o latim como lingua oficial. Por 210 anos (dois séculos) os
jesuitas mantiveram o funcionamento do sistema educacional, preser-
vando o ensino do latim como insercao do mundo cultural, ou seja, a
lingua era a base para a aquisi¢ao de conhecimentos variados.

Os jesuitas baseavam-se na concepc¢ao humanistica — ensino de cul-
tura e arte — que gerou contraposicao e resisténcia a concepc¢ao prag-
matica com a concep¢do pragmatica surgida por uma preocupacao
profissional. Além disso, o latim, até os dias de hoje, esteve equivo-
cadamente vinculado ao poder catélico, tendo sido por esse motivo
a causa da expulsao dos jesuitas no Brasil colonia, fato que culminou
com a chegada da coroa portuguesa para o Brasil e a crescente neces-
sidade por um ensino “pragmaético” voltado para a preparacao laboral,
reflexo de um crescimento exponencial, embora ainda muito modesto,
em termos de avancos técnicos proporcionados por uma industrializa-
cao incipiente.

No século XX, a permanéncia do latim comeca a se contrapor a
utilidade do trabalho e rotular-se como disciplina nao-obrigatoria, o
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que gera uma concorréncia no inicio do século com as linguas “obri-
gatorias” impostas pela Reforma Capanema, implementada durante
o governo de Getilio Vargas na década de 1940. Segundo Amarante
(2017), essa reforma buscou modernizar o sistema educacional bra-
sileiro e, entre suas mudancas, tornou o ensino do latim opcional nas
escolas secundarias. Isso representou um afastamento da tradicao an-
terior, em que o latim era uma disciplina prescrita em muitos curricu-
los escolares.

Logo apos, houve a promulgacao da primeira LDB, Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacao, de 1961 que reforcou a tendéncia ja existen-
te de adaptacao do curriculo educacional brasileiro as necessidades e
demandas da época. Outrossim, a Lei N° 5. 692, de 1971 nao definiu
e nem defendeu a obrigatoriedade das disciplinas de lingua classica,
0 que restringe o ensino do latim apenas nas escolas tradicionais e,
consequentemente, prioriza a comunicagdo e expressdo, os estudos
sociais e as Ciéncias nos curriculos educacionais. Ademais, o decreto
n° 91.372, de 1985, encabecado por José Sarney no final do século XX,
deu énfase a formacao profissional, introduzindo disciplinas técnicas e
profissionalizantes para melhor preparacao dos alunos no mercado de
trabalho. Em relacao ao ensino das linguas classicas, como o latim, o
decreto permitiu que essas disciplinas fossem oferecidas de forma op-
cional nas escolas secundéarias, em vez de serem obrigatorias, refletin-
do a tendéncia de reducao do ensino das linguas classicas nas escolas
brasileiras. A vista disso, o latim comeca a ser extinto de documentos
oficiais e das praticas de ensino, sendo esta ultima voltada, de forma
geral, a profissionalizacao.

O pragmatismo curricular imposto pela primeira LDB, voltada para
as aplicacoOes das exigéncias do mercado de trabalho, institui o Parecer
N° 339/72 que tinha como “slogan” as frases “iniciacao para o trabalho”,
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“sistema de producao e prestacao de servicos”, “aplicacdo de materiais

e instrumentos”, reforcando uma educacao preparatoria e “cientifica”,
que restringe o ensino de linguas classicas, na década de 80, aos cursos
superiores de Letras e a acervos literarios escritos pelos latinistas.

Por outro lado, a proclamacao da segunda LDB de 1996, apesar de
nao erradicar totalmente a perspectiva utilitarista, firma acessos espe-
rancosos para o latim, como a Lei N° 4.024/1996 que assegura no art.
53 o direito de as universidades decidir a “criacao, expansao, modifi-
cacao e exting¢ao de cursos”, que vai ao encontro da luta dos latinistas
em comprovar a aplicabilidade do latim no ensino. Com isso, o acervo
didatico dos Estudos Cléssicos cresce significativamente, contribuindo
para uma melhor selecao de textos, que corrobora diferentes praticas
de docéncia para ensinar o latim, como também a aprendizagem de
individuos interessados em conhecer as estruturas e formas da lingua
latina, que contribui positivamente no ensino da lingua portuguesa.

E importante ter em mente que as mudancas no curriculo educa-
cional sdo, geralmente, influenciadas por uma variedade de fatores,
incluindo permutacoes de valores culturais, pedagbgicos e sociais. A
LDB é um dos principais instrumentos que regula a politica educacio-
nal no pais, podendo influenciar a maneira como tais diretrizes serao
implementadas em nivel nacional. Como consequéncia da tendéncia
de reduzir o ensino das linguas cléassicas, tanto a versao de 1961, quan-
to a revisao de 1996, podem ter refletido a visao predominante da épo-
ca em relacao a relevancia dessas disciplinas no curriculo dos cursos
de letras (em especial a habilitacao em lingua portuguesa).
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O latim de ontem e de hoje

A maioria dos cursos de graduacao em Portugués oferece uma disci-
plina introdutéria a lingua latina. Nesses cursos, os alunos aprendem
os fundamentos da gramaética latina, incluindo a conjugacao de verbos,
a declinacao de substantivos e adjetivos, e a estrutura geral da lingua,
além de, frequentemente, incluirem a leitura e traducao de textos la-
tinos classicos. Os discentes tém a oportunidade de estudar obras de
autores como Cicero, Virgilio, Horacio, entre outros. Isso contribui para
o desenvolvimento das capacidades de leitura e compreensao do latim.

Além da lingua, os cursos também podem abordar temas relacio-
nados a historia e a cultura romana. Isso inclui topicos como a socie-
dade romana, a politica, a religido, a filosofia e a influéncia romana
na cultura ocidental. Em alguns cursos, a lingua latina é usada como
uma ferramenta para estudar a linguistica comparativa e a evolucao
das linguas romanicas, incluindo o portugués. Isso pode envolver a
analise das semelhancas e diferencas entre o latim e o portugués de
demais linguas romanicas. Nesse prisma, Dantas e Silva (2021, p. 172)
afirmam que:

Através do estudo da lingua latina, podemos apreender mais so-
bre a diacronia da nossa Lingua Portuguesa, possibilitando-nos
uma compreensao sintatica, morfoldgica, etimologica e semanti-
ca bem mais aprofundada. Ainda mais, favorece-nos um amplo
entendimento socio-cultural e histérico, a fim que os futuros do-
centes de lingua portuguesa tenham uma capacitacdo profissio-
nal mais aprofundada e que possam desempenhar a sua funcio
da melhor maneira possivel.
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A fim de analisar o papel do ensino do latim na educacao contem-
poranea e sua relevancia no contexto académico, € instrutivo explorar
a ementa da disciplina Lingua Latina, oferecida pela Universidade Es-
tadual da Paraiba (UEPB):

Construcao de competéncias para compreender o sistema grama-
tical latino e sua derivacao portuguesa. Morfossintaxe dos casos:
analise contrastiva entre o sintetismo do latim e analitismo do
portugués. Morfossintaxe verbal: tempos primitivos e derivados
do infectum e perfectum. Casos especiais da sintaxe latina: acu-
sativo com infinitivo, dativo de posse e ablativo absoluto (PPC/
UEPB, 2016, p. 102).

Ao analisar essa ementa, é possivel compreender como os discentes
que escolhem cursar portugués tém a oportunidade de imergir em uma
lingua antiga que desempenhou um papel fundamental na formacao da
cultura e da literatura ocidentais. A disciplina explora aspectos da gra-
matica, leitura de textos classicos e o contexto cultural em que o latim
era empregado. Mais importante ainda, a ementa ressalta como o la-
tim é muito mais do que apenas uma lingua morta; é uma janela para
a historia e uma base s6lida para o estudo das linguas modernas. Essa
ementa representa um elo com o passado rico da lingua latina, lanca luz
sobre como a tradicdo linguistica classica que ainda influencia a educa-
¢ao superior e nosso entendimento das origens da lingua portuguesa.

E relevante salientar que, embora a disciplina de Lingua Latina
ofertada pela UEPB forneca uma valiosa oportunidade de aprendiza-
do, ela também reflete uma mudanca significativa na forma como o
latim é estudado nos tempos modernos. Ao analisarmos a imersao e
o dominio que eram caracteristicos dos estudos de latim antes da pri-
meira LDB, percebemos que o ensino atual representa uma imersao
mais superficial. Em épocas anteriores, o latim era ensinado de forma
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concentrada em termos de linguagem, gramatica e literatura classi-
ca, e os estudantes eram submetidos a uma profunda exploracao da
lingua. Hoje, embora o latim ainda seja ensinado com grande valor, a
énfase pode ser mais voltada para a compreensao e apreciacao do con-
texto histoérico e cultural, o que resulta em uma imersao mais limitada
em sua estrutura e uso linguistico.

Ademais, apesar dum requerimento do latim nas Universidades a
partir da LDB de 1996, ha uma discrepancia entre o eixo publico e par-
ticular, uma vez que nas institui¢oes de ensino superior privado, a lin-
gua latina e disciplinas afins estdo ausentes ou foram gradativamente
reduzidas nas grades curriculares das licenciaturas em lingua portu-
guesa. Sobre essa Optica, Carpani e Prata (2010, p. 216 apud Dantas e
Silva, 2011, p. 179) afirmam:

Com base nos argumentos apresentados ao longo do presente ar-
tigo, é necessario destacar que o contexto educacional superior
privado tem sido pouco explorado em pesquisas académicas no
que diz respeito ao ensino de latim nos cursos de Letras. Os da-
dos encontrados a partir dessa pesquisa sdo muito interessantes,
sobretudo quando os comparamos com a realidade das Universi-
dades publicas, em que a procura pelo ensino de latim, como dis-
semos na Introducao, é bem grande. O que acontece nos cursos
de Letras das Universidades publicas parece algo contraditorio
em relagao aquilo que acontece nos cursos das Instituicoes priva-
das, tendo em vista que, nesses lugares, a demanda e carga hora-
ria para o ensino de latim vém sendo reduzidas crescentemente.

Essa realidade é resultado ainda da Lei de Capanema (1942) que
institui o latim como decisao das universidades. Assim, as corporacoes
publicas sofrem uma reducao menos significativa em contraponto as
particulares.
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Em forma de comparacao, a UEPB, instituicao publica, atualmen-
te oferta trés cadeiras obrigatorias que retomam o estudo das linguas
classicas no curso de Letras-portugués: Geopolitica na lingua portu-
guesa no quarto semestre com carga horaria de 45 horas, que contem-
pla o estudo da origem do portugués, além da formacao da lingua por-
tuguesa nos paises lus6fonos; Lingua Latina no quinto semestre, com
carga horaria de 9o horas, que estuda as estruturas latinas a partir dos
seus acervos literarios e Portugués Historico no sexto semestre com
carga horaria de 60 horas, que analisa as mudancas linguisticas inter-
nas do latim para o portugués. Por outro lado, as escolares particula-
res quase nao estudam o latim, tendo como exemplo a Universidade
Paulista (UNIP) que oferta uma disciplina “Lingua e Cultura Latinas”,
com carga horaria de 30 horas, e a Faculdade Mauricio de Nassau, que
nao disponibiliza nenhum componente de lingua classica na sua grade
curricular e também nao oferecida em Ensino a Distancia — EaD em
ambas as instituicoes referidas.

Nesse contexto, nota-se que as instituicoes foram afetadas com
graus diferentes, podendo variar entre publica e privada, como tam-
bém podem ser influenciadas pelas regioes e interesses adotados por
cada matriz curricular.

A escolha dos materiais didaticos: desafios e contrapontos

A priori, o profissional de Licenciatura, muitas vezes, depara-se em
conflito para decidir a melhor pratica pedagbgica, que consoante a
educacao atual, limita-o. Conforme Ilari e Basso (2009), o professor
de lingua materna deve ser alguém que interprete apenas o necessario
no texto, e assim esclareca a lingua. Entretanto, o conceito de corre-
cao gramatical existente nas formas de ensino, contrapée uma refle-
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xao propriamente dita, que desestimula a curiosidade dos alunos nos
“porqués” das estruturas. Para isso, é necessario a implantacao de dis-
ciplinas nos institutos de formacao, que retomam a origem da lingua
materna para uma acao efetiva do professor no ensino-aprendizagem
em sala de aula.

Para quaisquer métodos de ensino-aprendizagem, o material dida-
tico contempla um dos recursos indispensaveis para sua efetivagao. As
discussoes em torno das formas de ensinar e das escolhas dos materiais
sao constantemente atualizadas, pois devem adequar-se ao cenario do
alunado. Nesse contexto, as universidades, em consoante ao ensino
de latim, precisam se preocupar com a oralidade, como o ensino das
linguas estrangeiras, utilizando saudacgoes e leituras orais de textos em
latim; como também gerar a aproximacao de autores latinos para uma
insercao da cultura antiga — uso de certos léxicos que sao perpetuados
no portugués brasileiro. Assim, a genuina reproducao de tabelas gra-
maticais nao é suficiente para o graduando de Letras, pois este precisa
entender e reproduzir as diferencas e semelhancas do latim para com-
preender a estrutura do portugués, produzindo familiaridade entre as
regras dos plurais, as formas de conjugacao, a escolha de vocabularios
que remetem ao género feminino e masculino etc.

Ilari e Basso (2009) ainda defendem que o professor de portugués
necessita conhecer a cidade a fundo, ou seja a lingua, pois a reproducao
dos conhecimentos de lingua materna deve ser explicada e entendida,
e nao baseada no “é porque é” sem gerar uma reflexao das formas, e
para isto, a lingua latina contempla tanto as explicacoes linguisticas
como a predominancias de aspectos culturais, refletindo, muitas ve-
zes, quem somos. A face do exposto, Viaro (1999, p. 11 apud Dantas;
Silva, 2011, p. 177) reflete:
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Sobre os antigos materiais, a0 mesmo tempo em que sugere al-
gumas mudancas: Os métodos antigos em muito pecaram, dando
ao ensino do latim o carater penoso das infinitas tabelas a serem
decoradas pelo aluno, que, por sua vez, nio via sentido naquilo.
Muitas vezes até textos inteiros tinham de ser decorados. Nao
querendo tirar o mérito dessa metodologia, que, por seguro, aju-
dava em muito a desenvolver a memoria dos alunos, acredito
que atualmente a postura é outra: é preciso revitalizar o valor
que o latim tem como um 46timo meio para agucar a percep¢ao
etimologica das raizes do portugués (e de outras linguas, como
visto acima), o exercicio da anélise sintatica, o raciocinio légico,
a ampliacao de vocabulario e a curiosidade para entender outros
momentos historicos e o desenvolvimento das sociedades e do
pensamento até os dias de hoje.

Para Viaro (1999), a lingua latina jamais pode ser encarada como
obsoleta e ultrapassada. Para um entendimento de maior alcance do
fato linguistico, compreender uma lingua depende do estudo de seus
aspectos historico-sociais, cujas origens remontam ao latim, seja o
erudito (classico) ou o vulgar. Além disso, a aquisicao desse conheci-
mento requer, por vezes, a escolha de ferramentas didaticas eficientes.
Assim, métodos ja ultrapassados, como a pratica de decorar regras e
tabelas de declinacao e conjugacao, praticas desenvolvidas por muito
tempo, devem ser substituidas por um ensino reflexivo, voltado para
uma percepcao mais humanistica — ja empregadas pelos antigos je-
suitas que justapoem a lingua fatores de contextualizacao a partir da
cultura e da arte.

A auséncia da lingua latina nas grades curriculares do ensino supe-
rior pode comprometer o entendimento diacronico do fato linguistico.
O estudo de textos circunscrito apenas a imposicao de regras gramati-
cais nao esta apenas vinculado a antigas praticas pedagogicas da lingua
latina, encontra-se também nas praticas de ensino de lingua materna.
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Assim, o material didatico de latim deve acompanhar a demanda por
reflexdo sobre a lingua, seus usos e géneros textuais, sua contextuali-
zacao historico-cultural e literaria, dentro de uma perspectiva ampla
de abordagem do texto.

A presenca do latim no portugués

Hodiernamente, o latim é considerado uma lingua morta. No entan-
to, estd muito mais viva do que pensamos, uma vez que hia uma grande
presenca desta lingua no nosso dia a dia. Essa lingua que deu origem a
tantas outras linguas esteve presente em numerosos eventos historicos
da humanidade, bem como permanece enraizada na cultura contempo-
ranea, servindo de influéncia para a literatura, as artes, a religiao, entre
outros aspectos. Essa mesma lingua, importantissima para a historia
das linguas, é considerada a lingua mae da Lingua Portuguesa.

Sobre a atuacao do latim atualmente, Oliveira e Vieira (2017, p. 3)
afirmam:

Embora seu papel tenha reduzido desde o inicio do século XX,
ainda hoje é utilizado no meio académico, para ciéncia, matema-
tica, direito, publicidade e propaganda, institui¢des religiosas e
em diversos textos encontramos expressoes latinas.

A lingua é um fenomeno social, sendo assim historica, isto é, en-
tender uma lingua é sondar sua historia, ja que o latim é instaurado
no Brasil através das escolas jesuitas pelos antigos colonizadores. A
lingua portuguesa foi transplantada para o Brasil, com as caracteristi-
cas do portugués europeu da época, mas concomitantemente entrando
em contato com novas etnias e costumes indigenas e africanos que a
transformou como nacao multicultural.
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Para que se possa entender a contribuicao da lingua latina para a
formacao da lingua portuguesa, e do portugués brasileiro em particu-
lar, faz-se necessario examinar as seguintes configuracoes sociocultu-
rais e educacionais:

1. Lingua: o portugués, lingua oficial do Brasil, é uma lingua ro-
manica derivada do latim vulgar, e em ultima instancia, também do
classico. Grande parte do vocabulario do portugués tem raizes latinas,
incluindo palavras relacionadas a areas como direito, medicina, reli-
gido, ciéncia e outras disciplinas académicas.

2. Educacao: durante o periodo colonial, o ensino no Brasil era for-
temente baseado no latim. As escolas e universidades coloniais enfati-
zavam o estudo do latim como parte essencial da formacao académica.
Isso influenciou a estrutura educacional brasileira por um longo tempo.
Tem-se herancas de palavras latinas voltadas a educacao, como o voca-
bulo “docente”, utilizado cotidianamente, deriva do latim “doceo” que
significa ensinar, e “discente” do latim “disco” que significa aprender.

3. Religido: a Igreja Catodlica desempenhou um papel central na
colonizacao e na disseminacao da cultura latina no Brasil. Os rituais
religiosos, as oracgoes e os textos litirgicos eram em latim, o que con-
tribuiu para a preservacao e difusao do latim no pais.

4. Nomenclatura cientifica: muitos termos cientificos utilizados no
Brasil tém origem no latim. Esses termos sao amplamente utilizados
nas areas de medicina, biologia, botanica, zoologia e outras ciéncias. A
influéncia latina é evidente nos nomes cientificos de espécies, géneros
e familias de plantas e animais encontrados no Brasil.

5. Expressoes idiométicas e provérbios: algumas expressoes idio-
maticas e provérbios do portugués brasileiro tém origem no latim.
Embora possam ter sofrido modificacées ao longo do tempo, ainda é
possivel identificar as raizes latinas em muitas dessas expressoes.
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Assim, a lingua portuguesa mantém aspectos lexicais, sintaticos, fo-
néticos e morfolégicos do latim que passam despercebidos pelos falan-
tes que nao tém conhecimento dos estudos diacronicos. Grande parte
dos falantes utilizam com frequéncia no dia a dia diversas expressoes
latinas, como:

A priori = a principio

Carpe diem = colha o dia

Corpus Christi = corpo de Cristo
Curriculum Vitae = trajetoria de vida
Et cetera (etc) = e outros
In loco = no local
Modus operandi = modo de agir
Alibi = Alegacao de lugar diferente ao do crime

A utilizacao de vocabulos é uma acao fluida e nao premeditada, vis-
to que o latim incorpora a histéria da lingua, assim as mudancas lexi-
cais acompanham a sociedade que reproduz o latim até os dias de hoje
para nomear alguns termos.

Outrossim, a importancia de conhecer a etimologia da palavra nao
sO traz o conhecimento da historicidade do 1éxico com os vocabulos
herdados diretamente do latim, como também auxilia no aprendizado,
no manuseio da ortografia e na ampliacao das capacidades semanticas
de cada vocabulo. O portugués descende de, pelo menos, 80% do 1éxi-
co latino, sendo este a explicacdo majoritaria para as ocorréncias das
palavras no portugueés.

O conhecimento da origem das palavras pode explicar, por exem-
plo, a transformacao do verbo no infinitivo com a letra “d” para o subs-

€ _»

tantivo com a letra “s”. Como demonstra o quadro 1:
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Verbos Substantivos
Repreender Repreensao
Compreender Compreensao
Ofender Ofensao

A transformacdo D > S dos participios latinos sao perpetuados em
muitas ocorréncias do portugués, explicando a utilizacao do -s e nao
do -¢ para compor a forma substantivada.

Além disso, no latim ja ocorria a mudanca TI>C — sectio> seccao,
enquanto na utilizacdo do portuglies ocorre o paralelo Z>C, assim
como, em alguns casos, a transformacao T>C propriamente dita, como
pode ser observado no quadro 2:

Verbo Substantivo
Deduzir Deducao
Traduzir Traducao
Perfeito Perfeicao

Ademais, as regras gramaticais delimitam dois tipos de plurais:
“aes” e “aos”. Para exemplificacdao das ocorréncias, ambos derivam do
caso acusativo com numero plural, sendo o primeiro terminado em
-anes que compodem nosso -aes e o ultimo encerrado por -anus que
origina -aos, convertendo respectivamente, por exemplo, em panes>-
paes e manus>maos. Assim, verifica-se, no ensino tradicional, uma
imposicao de regras sem a explicagdo para seu uso, perpetuando um
ensino “superficial”. A incorporacao do latim, na formacao do profes-
sor, minimizaria a mera reproducao de regras para uma reflexao sobre
a formacao lexical e a morfossintaxe da lingua com base em estudos
diacronicos, o aluno pararia de “decorar” as normas linguisticas e se
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tornaria um escritor/leitor independente, pois examinaria suas esco-
lhas lexicais e a coesao expressa por sua escrita.

De acordo com Lucchesi (2004), o modelo teoérico proposto no
“Curso de Linguistica Geral” de Saussure, que direcionou os estudos
linguisticos por décadas, estabeleceu uma série de dicotomias ou “bi-
furcacoes”, a partir da grande reparticao langue (lingua, em especial
a escrita) e parole (pontuando a fala). Outra “irrefutavel” dicotomia,
consequéncia da primazia da anterior, o da sincronia (relacionada a
lingua), “vista como agora s6 em sua ordem interna e simultanea, fora
da cadeia temporal”, é contraposta a diacronia, que encararia os fa-
tos linguisticos do ponto de vista historico, ou seja, “trataria dos fatos
relativos a mudanca linguistica vistos como particulares e acidentais,
e, portanto, proprios da fala” (Lucchesi, 2004, p. 56). As dicotomais
saussirianas comecam a ser refutadas inicialmente pela contribuicao
do Circulo Linguistico de Praga e pelos postulados teoricos conse-
quentes do funcionalismo de André Martinet. Segundo Lucchesi:

O desenvolvimento do modelo Saussuriano pelos linguistas do

7

Circulo assenta fundamentalmente numa nogio que é acres-
centada a concepcao de lingua de Saussure: a no¢ao de funcio-
nalismo. [...] Desta forma, a concepc¢ao da estrutura linguistica
torna-se mais comprometida com o modo de existir concreto da
lingua, com seu funcionamento efetivo e com a sua funcao social.
(Lucchesi, 2004, pp. 82-83).

Havia nos postulados de Saussure e do seu séquito uma incompatibi-
lidade ou uma contradicao entre a concepcao estrutural e o sistema fo-
noldgico da lingua. Superadas essas objecoes, a mudanca linguistica nao
s6 abrangeria o sistema fonologico, com também suas implicacoes nas
transformacoes do 1éxico e concepcao semantica. A analise diacronica
tornou-se, portanto, fundamental para rastrear a origem e o percurso
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da mudanga, assim como o entendimento de como as linguas se desen-
volvem e como as influéncias historicas afetam a linguagem no plano da
sincronia. Desta forma, sincronia e diacronia tornam-se indissociaveis.

Outrossim, a compreensao da etimologia auxilia no manuseio do
codigo linguistico para sancionar a davida da utilizacao de letras num
dado momento, como nos exemplos demonstrados, a utilizacao do -s ou
-¢ para compor uma silaba formada pelo sinal diacritico “til”. No entan-
to, o estudo etimolégico do léxico da lingua portuguesa nao se restringe
apenas a averiguacao da composicao ortografica das palavras, a partir
de sua origem, mas também aos campos semanticos relacionados a elas
e como esses significados podem se alterar ao longo do tempo. Por ve-
zes, o resgate do significado original em latim esclarece uma série de
palavras do campo erudito e/ou popular, fornecendo os meios de com-
preensao dos fenomenos de gramaticalizagao, por exemplo.

Ainda, os estudos diacronicos da lingua portuguesa nao se limitam
a esclarecer determinadas grafias, mas também legitimam formas
nao-padrao, — forma de comunicacao verbal que nao segue estrita-
mente as convencoes da norma padrao —, bem como fornecem uma
perspectiva historica e contextualizada, reconhecendo a diversidade
linguistica e aimportancia de entender a lingua dentro de seu contexto
cultural e temporal.

Em “A lingua de Eulalia”, Bagno, no capitulo “Quem nao se alem-
bra de Camoes?”, menciona “Os Lusiadas”, de Camoes, e expoe ver-
bos como: alimpar, ajuntar, alevantar, avoar, etc, como uma forma de
se referir ao arcaismo — vocabulos estigmatizados e arcaizantes — do
portugués do Brasil. Os verbos latinos “advolo” e “uolo”, que signifi-
cam, respectivamente, “avoar” (forma nao-padrao, ou seja, o modo de
falar regional, nomeadamente nordestino) e “voar”, estao presentes
nos verbetes de dicionarios como o Houaiss ou Aurélio, uma vez que
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a lingua esta em constante mudanca, e as formas consideradas nao-
-padrao podem ser justificadas pelas construcoes antigas ao invés de
serem caracterizadas como “caipira”, assim estudos diacronicos mos-
tram como as linguas se transformam ao longo do tempo, e isso inclui
a aceitacao de formas “estigmatizadas”.

Portanto, ao examinarmos o arcaismo presente no portugués bra-
sileiro, especialmente nos verbos mencionados por Bagno, como
“alimpar” e “ajuntar”, deparamo-nos com muito mais do que formas
linguisticas estigmatizadas. Essas expressoes carregam consigo as ca-
madas de uma rica heranca cultural, remontando as origens da colo-
nizacao e aos diversos matizes que contribuiram para a formacao do
idioma no Brasil. Em vez de simplesmente rotular esses termos como
nao-padrao, é crucial reconhecer a sua relevancia como testemunhas
da diversidade e da evolucao da lingua portuguesa em solo brasileiro.

Consideracoes finais

Em virtude dos fatos mencionados, torna-se evidente que a lingua
latina permanece profundamente enraizada na formacao da lingua por-
tuguesa. Este elo historico € crucial para a compreensao abrangente das
transformacoes do nosso idioma e, a0 mesmo tempo, lanca luz sobre os
desafios e oportunidades que enfrentam os educadores e estudantes.

A lingua latina, como origem do portugués, desempenha um papel
fundamental na nossa heranca linguistica. Seu impacto é visivel em
varias camadas da lingua portuguesa, desde o vocabulario até a sinta-
xe. Além disso, a influéncia latina é especialmente notavel na formacao
de neologismos em areas modernas, como a informatica. Um exemplo
classico é a palavra “deletar”, derivada do latim “deletare” que chegou
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ao Brasil através do inglés, como estrangeirismo, e tornou-se parte in-
tegrante do nosso vocabulario contemporaneo.

A formacao dos futuros professores de lingua portuguesa deve in-
cluir uma sélida compreensao da lingua latina e de suas contribuigoes
para o portugués. Isso nao apenas fortalece a base linguistica dos edu-
cadores, mas também os prepara para transmitir a importancia his-
torica e contemporanea da lingua latina aos seus alunos. Reconhecer
a influéncia da lingua latina na criacao de neologismos, a exemplo de
“deletar”, destaca como essa lingua antiga continua viva e relevante
em nossa vida cotidiana.

Outrossim, a perspectiva diacronica da lingua, especialmente a partir
do estudo do latim, desempenha um papel fundamental na formacao
do professor de lingua portuguesa. Entender as origens historicas da
lingua é essencial para um profundo conhecimento da estrutura, das
mudancas e da diversidade linguistica. Tal entendimento, por sua vez,
contribui para uma pratica pedagogica mais enriquecedora e eficaz.

O estudo do latim, ancestral do portugués e de varias outras lin-
guas romanicas, proporciona aos educadores uma visao abrangente
das transformacoes da lingua ao longo dos séculos. Isso ajuda a des-
mistificar a ideia de que a lingua possui uma forma “fixa” e imutéa-
vel, revelando que as linguas estao em constante transformacao. Essa
compreensao ¢é essencial para o professor, que pode transmiti-la aos
alunos, incentivando uma visao mais tolerante e respeitosa das varia-
coes linguisticas.

Além disso, ao estudar a lingua desde suas raizes, o professor ad-
quire uma compreensao mais solida da estrutura linguistica. Isso o
capacita a abordar conceitos gramaticais com maior profundidade,
relacionando-os as origens etimologicas e as mudancas fonéticas que
ocorreram ao longo do tempo. Essa perspectiva diacronica ajuda a
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desvendar muitos dos mitos linguisticos e preconceitos em relacao as
formas nao-padrao da lingua, capacitando o professor a lidar com es-
sas questOes de maneira mais esclarecida e inclusiva.

A perspectiva diacronica também oferece uma visao enriquecedora
das influéncias culturais na lingua. Ao entender como a lingua portu-
guesa absorveu elementos de diferentes culturas ao longo de sua his-
toria, o professor pode enriquecer o ensino, destacando a diversidade
linguistica como um reflexo da diversidade cultural.

Portanto, ao finalizar este trabalho, é fundamental enfatizar que o
ensino da lingua latina e de disciplinas afins deve ser encarado nao
apenas como uma tradicdo académica, mas como uma ponte para
compreender a profundidade e a diversidade do portugués. A lingua
latina persiste, ndo apenas como um legado histérico, mas como um
componente vital da nossa lingua e cultura contemporaneas. Cons-
cientizar os estudantes e educadores sobre essa conexao é essencial
para promover uma apreciagdo mais profunda e uma compreensao
mais abrangente do nosso idioma.
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Game on: avaliando o uso de jogos pedagdgicos
em aulas de Inglés no Estagio Supervisionado

Game on: evaluating the use of pedagogical games
in English classes in the Supervised Internship

Francisco Gabriel Cordeiro Silva
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Mayara Monick de Pereira Gusmao

Resumo: O uso de tecnologias e jogos tém sido adaptados, paulatinamente,
para o ambiente educativo nas aulas de lingua inglesa. Assim, este trabalho
apresenta experiéncias com o uso de tecnologias digitais e jogos pedagogi-
cos, provindas do Estagio Supervisionado do curso de Letras-Inglés. Como
aporte teorico, basear-nos-emos nas contribuicées de Kapp (2012), Alves et
al. (2014) e Ramos e Oliveira (2022), que discutem sobre a gamificacao, e
Kumaravadivelu (2003) que corrobora a discussao do pés-método e o ensino
de linguas. Ademais, Frigotto e Motter (2008) e Almeida Filho (1998) apre-
sentam a importancia do ladico no ambito escolar, bem como a relevancia do
uso de aparatos tecnoldgicos, trazidas por Cortelazzo (1996), dentre outros.
Diante do exposto, essa pesquisa classifica-se como qualitativa, pesquisa
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de campo e exploratéria (PRODANOV; FREITAS, 2013). Como resultados,
constatamos que, através de jogos, os alunos desempenharam as atividades
com éxito, além de mostrarem-se motivados e engajados nas aulas.
Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Ensino de lingua inglesa. Jogos pe-
dagogicos.

Abstract: The use of technologies and games have been gradually adapted
to the educational environment in English language classes. Thus, this work
presents experiences with the use of digital technologies and pedagogical ga-
mes, coming from the English language Supervised Internship. As theore-
tical contribution, we base ourselves on the contributions of Kapp (2012),
Alves et al. (2014) and Ramos and Oliveira (2022), who discuss gamification,
and Kumaravadivelu (2003) who corroborates the discussion of post-me-
thod and language teaching. Furthermore, Frigotto and Motter (2008) and
Almeida Filho (1998) present the importance of play in the school environ-
ment, as well as the relevance of the use of technological devices, brought by
Cortelazzo (1996), among others. Given the above, this research is classified
as qualitative, field research and exploratory (PRODANOV; FREITAS, 2013).
As a result, we found that, through games, students performed the activities
successfully, in addition to being motivated and engaged in classes.
Keywords: Supervised internship. English language teaching. Pedagogical
games.

Introducao

presente trabalho ocorre em decorréncia da disciplina de Estagio
OSupervisionado II, do curso de licenciatura em Letras-Inglés, da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). O intuito deste componen-
te é permitir o contato dos licenciandos com o campo de atuagao pro-
fissional, bem como uma etapa de observacao do professor regente.
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Além disso, o estagio torna-se uma experiéncia indispensavel na for-
macao docente, visto que analisa e participa da realidade te6rico-pra-
tica ora estudados durante a jornada académica. “[...] o estagio curri-
cular é atividade tedrica de conhecimento, fundamentacao, dialogo e
intervencao na realidade, esta, sim, objeto da praxis [...]” (Pimenta,
2004, p. 45).

De acordo com Kumaravadivelu (2003), a experiéncia é a inica re-
feréncia real que os professores compartilham, sendo estas, experién-
cias com alunos que influenciam suas visoes de ensino, experiéncias de
preparacao profissional e a vivéncia como membros da sociedade. Esta
base heterogénea e diversificada de experiéncia une pessoas que ensi-
nam, mas nao constitui uma base disciplinar. Sob esse viés, as expe-
riéncias provindas do estagio transmitem a compreensao do ambiente
em que se estd inserido. As regéncias ministradas no estagio super-
visionado permitem um olhar critico do professor supervisor acerca
da formacao docente, visto que as praticas pedagogicas vao além dos
conhecimentos e fundamentos transmitidos.

Dessarte, as atividades aplicadas durante o periodo de regéncia sao
o foco deste trabalho, especificamente a utilizacao de jogos pedagogi-
cos nas aulas de Lingua Inglesa (doravante LI). Como objetivo desta
pesquisa, analisamos a relevancia do uso dos jogos, bem como as ex-
periéncias particulares das estagiarias durante as aulas ministradas.
Além disso, abordamos sobre o uso de tecnologia como mediacao no
processo de ensino-aprendizagem e a facilidade promovida por esta. E
de notorio conhecimento que o Inglés, como componente curricular,
desperta desafios e dificuldades para a maioria dos estudantes, prin-
cipalmente pelas divergéncias em relacao a lingua materna. Contudo,
a aplicacao de atividades ludicas sao uma alternativa para facilitar a
aprendizagem da lingua (Rolim, 2008).
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Para fundamentar as teorias discutidas no decorrer dessa pesquisa,
tem-se como aporte teorico os trabalhos de Ramos e Oliveira (2022),
Kasdorf (2013) e Helfer (2015), que discutem sobre o uso de jogos
como uma ferramenta pedagbgica de ensino, bem como os letramen-
tos digitais envolvidos nas praticas docentes, discutidos por Cortelazzo
(1996) e Nascimento, Santos e Silveira (2019). Além disso, Kumarava-
divelu (2013) que aborda sobre o pés-método em relagcao ao de ensino
de linguas, e Rolim (2008) que reitera sobre a ludicidade no ensino.

Ademais, a metodologia desta pesquisa baseia-se em uma pesquisa
de campo, por objetivar conhecimentos acerca de um problema e bus-
ca comprovar hipoteses, além de descobrir novos fenomenos. Além
disso, possui carater exploratério, por objetivar novas informacoes
acerca do objeto analisado, e qualitativo, que busca interpretar os fe-
nomenos que ocorrem no ambiente provedor dos dados (Prodanov;
Freitas, 2013). Neste caso, o ambiente provedor dos dados foi o con-
texto de da escola publica, em parceria com Estagio Supervisionado,
a qual foi responsavel por dispor de ferramentas para a efetivacao das
atividades aplicadas pelas estagiarias durante o periodo de regéncia.

Diante desta realidade, é papel do professor motivar o desenvolvi-
mento dos alunos por meio da sua intervencao didatico-pedagogica.
Desta forma, os jogos interativos auxiliam na ampliacao do processo
de aprendizagem e potencializam o ensino (Frigotto; Motter, 2008).
Os jogos no ensino de LI estdo ganhando destaque, paulatinamente,
por trazer leveza e dinamicidade as aulas. As vantagens dessa estra-
tégia vao ainda além disso: por meio de jogos, as turmas se tornam
engajadas e mais interativas.

Por fim, visualiza-se que as atividades desenvolvidas durante o esta-
gio permitiram a ludicidade e engajamento da turma, ajudando na su-
peracao de barreiras e dificuldades de prontncia. Além disso, a partir
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das dificuldades visualizadas pelas estagiarias, foi possivel realizar uma
intervencao a partir das atividades propostas, visando o aprimoramento
das habilidades linguisticas. Antemao, os jogos despertaram a curiosi-
dade e instigaram a motivacao dos alunos durante as aulas regidas.

Pedagogia pés-método e o ensino de linguas

A perspectiva pos-método é um construto baseado no conceito de
que € necessario que os professores ultrapassem o método proposto
pela instituicao onde trabalham. Ademais, é preciso que os professores
compreendam as necessidades e especificidades seus alunos e, a partir
dessa definicao, teorizar sua propria pratica para que possam contex-
tualizar e ressignificar o ensino de uma lingua estrangeira e, assim,
construir com seus alunos um mundo de possibilidades a partir dessas
descobertas (Kumaravadivelu, 2003).

Sob o viés das pesquisas de Kumaravadivelu (2003), o p6s-método
¢ uma abordagem para o ensino de linguas estrangeiras, e sugere uma
abordagem além das restricoes tradicionais dos métodos de ensino de
linguas. Além disso, o tedrico argumenta que, os métodos tradicionais
de ensino de linguas como o método gramatical ou o método audiolin-
gual, tém suas limitagOes e nao sao suficientes para atender as neces-
sidades complexas dos alunos.

Além disso, Kumaravadivelu (2003) propoe uma abordagem mais
holistica e aberta, que leva em consideracao os contextos e as neces-
sidades individuais dos alunos. Ademais, p6s-método é baseado em
trés principios fundamentais: o primeiro, que é o parametro da par-
ticularidade e especificidade, favorece a evolucao de uma pedagogia
sensivel ao contexto e estabelecida, baseada numa percepcao real de
especificidades locais, politicas e socioculturais. Para o progresso de
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uma teoria e de uma pratica sensivel ao contexto, o professor deve de-
senvolver uma pratica reflexiva e critica, adaptando seus métodos de
acordo com as necessidades dos alunos e com as demandas do contex-
to. O professor necessita, com precisao, envolver-se no ciclo continuo
de observacao, reflexao e acao.

Em contrapartida, vem o segundo principio, da praticidade. Esta vé
o professor como produtor de teorias a partir de sua pratica. Segundo
Kumaravadivelu (2003), é o professor que, de posse de ferramentas de
exploracao adequadas, esta mais apto para produzir a teoria pratica.
No que se refere ao principio de possibilidade, é procedente especial-
mente da pedagogia critica de Paulo Freire, assumindo a posicao de
qualquer pedagogia. Para o autor, o principio da possibilidade pro-
porciona programas de professores em formacao, tornando possivel o
surgimento de consciéncia sociopolitica entre todos os participantes,
para que eles possam formar ou transformar suas identidades pessoais
e sociais (Kumaravadivelu, 2012).

Jogos no ensino de inglés: promovendo ludicidade

Os jogos estao presentes ha alguns anos na vida dos individuos, gra-
cas ao contexto globalizado em que estamos inseridos. O entreteni-
mento promovido pelos jogos ganhou destaque nos tultimos anos, por
introduzir-se nas salas de aula como uma ferramenta de ensino. Ade-
mais, é de suma importancia rememorar que os alunos fazem parte da
geracao tecnoldgica e lidam espontaneamente com as ferramentas que
os professores, porventura, utilizam.

Conforme cita Helfer (2015), “os jogos educacionais proporcionam
um enfoque em determinados assuntos, contetidos, matérias e sao
voltados diretamente ao ensino” (Helfer, 2015, p. 21). Jogos com teor
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educativo buscam o engajamento dos alunos nas aulas, assim como
promovem ludicidade e interacao. Sob esse viés, a aplicacao de ativi-
dades ladicas é uma das alternativas para amenizar as dificuldades de
aprendizagem da lingua. Afinal,

O brincar relaciona-se ainda com a aprendizagem. Brincar é
aprender; na brincadeira, reside a base daquilo que, mais tarde,
permitira a crianca aprendizagens mais elaboradas. O ladico tor-
na-se, assim, uma proposta educacional para o enfrentamento
das dificuldades no processo ensino aprendizagem (Rolim; Guer-
ra; Tassigny, 2008, p. 177).

Desta forma, os jogos sao aparatos mediadores do processo de
aprendizagem, podendo assim, serem introduzidos pelo professor.
Portanto, selecionar o jogo certo para 6 determinada classe é indispen-
savel, mas nao € tao facil quanto parece. Para adquirir o objetivo, al-
guns cuidados devem ser tomados (Frigotto; Motter, 2008). O docente
nao pode deixar os estudantes brincarem por brincar, sendo assim, é
aconselhavel selecionar um jogo cujo proposito principal seja praticar
o conteddo utilizado em sala de aula. O jogo deve ser usado como uma
forma de atividade de aprendizagem ou de revisao.

Sob esse ponto de vista, mesmo que exista uma vasta gama de jogos
que podem ser utilizados com o viés educacional, se o docente nao
fizer o uso dessa ferramenta de maneira didatica, o objetivo nao sera
alcancado. Dessarte, as atividades lddicas propostas contribuem no
intelecto de criancas e adultos, visto que elas

[...] tém o poder sobre a crianca de facilitar tanto o progresso
de sua personalidade integral, como o progresso de cada uma de
suas funcbes psicologicas, intelectuais e morais. Além disso, a
ludicidade nao influencia apenas as criancas, mas traz também
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varios beneficios aos adultos, os quais adoram aprender algo ao
mesmo tempo em que se distraem (Nunes, 2004, p. 12).

Os jogos sao associados a diversao, mas também torna agradavel
a experiéncia em sala de aula. A interatividade pode ser representa-
da por imagens graficas que permitem o aprendizado por associagao
de imagem e vocabulo (KASDORF, 2013). Outrossim, os jogos ludicos
promovem desafios e competicao, sendo estes motivacao das aulas ga-
mificadas, que possuem pontos, rankings, regras, storytelling, desa-
fios e recompensas, conforme apresenta Kapp (2012) em seus estudos
sobre gamificacao. Além disto, esses elementos exigem atencao aos
comandos para que a aprendizagem seja efetivada, conforme elucida
Ramos e Oliveira (2022):

Ao jogar é necessario compreender os comandos, o que faz com
que a descoberta de novas palavras seja motivada pelo desejo de
entender o estimulo oferecido e alcancar o objetivo proposto pelo
jogo. Dessa forma, o jogador passa a prestar mais atencio nas
palavras que est@o sendo utilizadas, o que favorece a aquisi¢ao da
linguagem (Ramos; Oliveira, 2022, p. 234).

Ademais, os elementos supracitados contribuem para a motivacao
dos alunos em sala de aula. O aluno sente-se desafiado a participar, as-
sim como a interagir com os colegas, efetivando o processo de apren-
dizagem de maneira dinamica. Também, Alves, Minho e Diniz (2014)
dialogam acerca da gamificacdo como uma conexao do ambiente esco-
lar com o universo dos jovens, visto que os jogos e as tecnologias ja es-
tao presentes na realidade de todos. Além disso, Almeida Filho (1998,
p. 55) argumenta que o ludico contribui na aprendizagem por permitir
interacao do aluno com a aprendizagem.
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Em sintese, o ladico, os jogos e as brincadeiras trazem alegria ao
ambito escolar, permitindo que a aprendizagem saia do tradicional e
seja atrativa aos olhos dos alunos. Além disso, ao utilizar esses méto-
dos de ensino, o aluno consegue interagir de maneira proveitosa, visto
que alguns demonstram dificuldades na disciplina de Inglés. O profes-
sor deve usar a seu favor as metodologias que permitam a efetividade
do processo de ensino-aprendizagem, trazendo “o contexto do mundo
real para sala de aula” (Prescher, 2010, p. 30).

Tecnologias e jogos digitais nas aulas de lingua inglesa

Ao longo dos anos, o processo educacional muda paulatinamente
com o avanco da tecnologia. Atualmente, ferramentas surgidas com a
era digital vém se destacando e ganhando mais espaco, transforman-
do as formas como o aprendizado de LI acontece dentro e fora de sala
de aula (Nascimento; Santos; Silveira, 2019). O uso da tecnologia nas
aulas de LI é cada vez mais frequente, visto que a tecnologia oferece
muitas ferramentas que podem auxiliar no processo de aprendizagem
dos alunos, estimulando o uso do Inglés de forma pratica e interativa.

Conforme destaca Nascimento, Santos e Silveira (2019), o uso de
ferramentas digitais para o ensino de linguas estrangeiras € essencial,
pois se destaca pela viabilidade de propiciar a aplicacao de materiais au-
ténticos. Além disso, possibilita a pratica da comunicacao, fala, leitura,
escrita e compreensao dos alunos, permitindo também que eles desen-
volvam suas habilidades linguisticas de forma autonoma e divertida.

Outrossim, a internet também oferece uma variedade de recursos
para enriquecer as aulas de LI. Os professores podem utilizar sites
de aprendizagem online, onde os alunos podem encontrar exercicios,
audios, videos e material de leitura para complementar o conteado
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aprendido em sala de aula. Além disso, as Tecnologias de Informacao e
Comunicacao (doravante TICs) estao sendo utilizadas para incentivar
os alunos a interagirem nas aulas de Inglés, sobretudo através do uso
de Internet, TVs e computadores nas aulas.

Se faz necessario observar que o uso das TICs aumentou devido ao
distanciamento social que foi ocasionado pela pandemia da COVID-19.
Os professores tiveram que se adaptar, e o ensino remoto passou a ser
prioridade nas aulas, obtendo as tecnologias digitais como principal
fundamento para que o ensino se concretizasse. Diante da imensa im-
portancia das ferramentas tecnologicas para o novo contexto educa-
cional que estamos vivendo, surge a necessidade de se entender como
estdo sendo utilizadas essas ferramentas e de que forma esse avanco
tecnologico tem auxiliado professores no ensino-aprendizagem dos
alunos, especificamente nas aulas de LI.

No entanto, é importante lembrar que o uso da tecnologia nas aulas
de LI ndo deve substituir as atividades tradicionais, como a interacao
oral e a leitura de textos auténticos. A tecnologia deve ser utilizada de
forma complementar e integrada ao curriculo, de modo que venha ma-
ximizar o aprendizado dos alunos, como uma ferramenta valiosa para
estimular a préatica e a vivéncia de LI de forma autonoma e interativa.
Esse argumento pode ser reiterado seguindo o pensamento de Nasci-
mento, Santos e Silveira (2019):

o uso da tecnologia nao envolve necessariamente o desenvolvi-
mento de novas formas de construir o conhecimento, podendo
reproduzir as mesmas praticas da sala de aula tradicional, tais
como o uso de memorizagdo, repeticio, copia, traducio desen-
volvida de forma descontextualizada, dentre outros aspectos
(Nascimento; Santos, Oliveira, 2019, p. 56).
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Vale salientar que, as TICs ja se mostraram indispensaveis para o ensi-
no e estdo cada vez mais presentes na realidade escolar. Com eles, é pos-
sivel trabalhar metodologias ativas condizentes com a rotina de criancas
e jovens, que estao familiarizados com os aparelhos tecnologicos em suas
atividades diarias. Deste modo, Cortelazzo (1996) discute acerca da con-
tribuicao da tecnologia na aprendizagem. Segundo seu pensamento,

O uso das TIC no ambiente escolar como formas de mediacao pode
contribuir para melhorar a aprendizagem devido a versatilidade
de linguagens envolvidas. Elas podem ser usadas para integrar
varios contetidos, ensinando, revisando, corrigindo e reforgando
conhecimentos, usando diferentes tipos de representacoes que sao
trabalhadas por diferentes estilos de aprendizagem e diferentes
talentos. Isso porque revestem os processos educativos com mo-
vimentos, cores, sons, emoc¢oes, relacionamentos com pessoas e
dados concretos, além de permitirem que a aprendizagem se cons-
titua por meio de outras abordagens (Cortelazzo, 1996, p. 57).

Em suma, a tecnologia e os dispositivos tecnologicos vieram agre-
gar no contexto escolar, permitindo um novo olhar e novos caminhos
para a aprendizagem. Diante dessa perspectiva, a construcao do co-
nhecimento deve estar alinhada ao uso das TICs, especialmente nas
aulas de Inglés, de modo que venha contribuir com as dificuldades no
idioma e permitir a interacao com os alunos.

Contexto da pesquisa

Esta pesquisa se caracteriza como exploratoria, pesquisa de campo,
e qualitativa. De acordo com Prodanov e Freitas (2013), pesquisas de
carater exploratorio tém como intuito promover maior proximidade
com o problema, podendo tornar mais compreensivel o projeto que
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pode ser construido com base em hipéteses ou intuicoes. Sendo assim,
esta pesquisa busca deixar claro os beneficios do uso de tecnologias e
jogos nas aulas de LI.

Ademais, caracteriza-se como pesquisa de campo, por objetivar co-
nhecimentos acerca de um problema e buscar comprovar hipoteses,
além de descobrir novos fenomenos. Com isso, a pesquisa busca no-
vos fundamentos para o ensino de idiomas, sobretudo comprovando
os argumentos com base nas experiéncias do estagio supervisionado.
Além disso, é qualitativa, por buscar interpretar os fenomenos que
ocorrem no ambiente provedor dos dados (Prodanov; Freitas, 2013).
Nesse caso, o ambiente provedor dos dados sera a escola, responsavel
por dispor de ferramentas para a efetivacao das atividades, que serao
os dados coletados pelas estagiarias durante o periodo de regéncia.

Adicionalmente, o estagio supervisionado ¢ um componente curri-
cular do curso de Licenciatura em Letras - Inglés da Universidade Es-
tadual da Paraiba, disponibilizado obrigatoriamente no oitavo periodo
do curso. Dessa maneira, a discussao de teorias e producao de ativi-
dades teve inicio no més de marco, sendo finalizado no inicio de abril
para que as observacoes das aulas na escola pudessem ser realizadas.

As observacoes das aulas da professora supervisora da escola ini-
ciaram no meés de abril, contribuindo decisivamente para a formacao
docente das estagiarias. A partir dessa pratica, foi possivel avaliar o
nivel de Inglés da turma, bem como a interacao deles nas aulas. Assim,
facilitaria na producao dos planos de aula para as regéncias. Sob essa
perspectiva, foi realizada a producao dos planos de aula para que as
regéncias pudessem ser efetuadas. Levou-se em consideracao a dis-
ponibilidade dos recursos que posteriormente seriam utilizados, bem
como a realidade dos alunos e quais objetivos seriam alcancados.
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A dupla de estagiarias se dividiu para a producao dos planos de
aula, que estava sob a orientacao do professor formador, responsavel
por ministrar o componente curricular de Estagio Supervisionado II.
No que se refere as reflexoes acerca das experiéncias de estagio, estao
dispostas nessa pesquisa, por meio dos resultados obtidos a partir da
aplicacao de jogos e tecnologias durante as aulas.

Ademais, os dados foram gerados no contexto de uma escola publi-
ca estadual, localizada na cidade de Campina Grande, estado da Parai-
ba. As regéncias ocorreram nos meses de maio e junho, na turma de 8°
ano do Ensino Fundamental: anos finais. O nivel de Inglés dos alunos
era basico, sendo possivel observar que eles nao possuiam espontanei-
dade na comunicacao em LI, permitindo que as estagiarias usassem
diferentes abordagens na elaboracao dos planos de aula.

A turma possuia 32 alunos, mas apenas 23 atuantes na sala de aula.
A sala de aula possui tamanho razoavel e disponibiliza carteiras em
quantidade suficiente para a turma. A mesa para o professor e quadro
branco também estao disponiveis, sendo o ultimo elemento essencial
nas aulas. As estagiarias dividiram-se entre as atividades durante o pe-
riodo de regéncia, visto que eram 90 minutos de aula. No que concerne
a interacdo entre os alunos, alguns destacavam-se por participarem
mais, outros permaneciam calados.

A turma destacava-se na escola por ter alunos agitados, e por man-
terem-se dispersos e fazer o uso de celular. Observou-se também du-
rante as regéncias a desmotivacao na realizacao das atividades no livro
didatico, outro ponto que foi levado em consideracdo na elaboracao
dos planos de aula. Alguns nao levavam o material didatico, nem pro-
duziam as atividades enviadas para casa, afetando diretamente no
processo de aprendizagem.
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Apesar das dificuldades apresentadas acima, visualizou-se a apren-
dizagem dos alunos, por meio das atividades aplicadas. Indubitavel-
mente, alguns nao interagiam como planejado, mas a maioria contri-
buiu de modo positivo durante as aulas. As atividades por possuirem
um viés gamificado, geram euforia nos alunos, estes que ja eram agi-
tados. Contudo, obtiveram éxito nas atividades, bem como na pratica
nas habilidades linguisticas promovidas no decurso.

Na proxima secao, analisamos algumas atividades desenvolvidas no
decorrer do periodo de estagio, evidenciando como os estudantes se
engajaram em cada uma, corroborando, assim, as discussoes sobre a
relevancia de inclusao de jogos digitais no planejamento e, consequen-
temente, no ensino de linguas.

Analisando os resultados: game on nas aulas de lingua inglesa

Discorreremos, nessa secao, sobre os resultados dessa pesquisa.
Dessa forma, apresentaremos as questoes ora analisadas, bem como
os jogos selecionados no planejamento das aulas. Em seguida, sob a
luz do aporte teorico deste trabalho, analisaremos o feedback dos alu-
nos, de modo que possamos assegurar-nos nos argumentos teérico-
-praticos e concluir as reflexdes acerca das praticas pedagogicas con-
templadas durante o decurso.

Durante o periodo de regéncias, optou-se por uma didatica de ensi-
no mais interativa, a luz do p6s-método no ensino de linguas, discuti-
do por Kumaravadivelu (2003). Desse modo, as habilidades linguisti-
cas de fala, escuta, escrita e leitura puderam ser desenvolvidas através
das atividades propostas. Sendo assim, no decorrer das experiéncias,
alcancava-se o objetivo tracado pelas estagiarias, de promover o uso
da lingua através dos jogos selecionados.
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Para uma compreensao efetiva dos resultados obtidos nessa pesqui-
sa, observamos as atividades supracitadas, bem como a metodologia
de ensino utilizada pelas professoras em formacao inicial. Durante a
elaboracao dos planos de aula, levou-se em consideracao a faixa etaria
dos estudantes, além da quantidade de alunos na sala. Estes, mostram-
-se atentos durante atividades que envolvem jogos e/ou brincadeiras
através das TICs, e se tratando de uma turma numerosa, tornava-se
mais facil dividi-los em grupos, e assim realizar as atividades.

No que concerne ao primeiro dia de regéncia, nao foi aplicada ne-
nhuma atividade de cunho ladico, visto que se tratava de uma aula in-
trodutoéria para promover o contato das estagiarias com os alunos. Na
segunda aula, foi possivel inserir as ferramentas citadas no decorrer
dessa pesquisa, como é possivel observar no anexo a seguir:

Figura 1. Guessing game

* YouTube
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Clothes Vocabulary For ESL Students | Fun Guessing Game For Kids

Fonte: retirado do YouTube (2020)

A priori, a proposta para essa aula consistia em um jogo de adivi-
nhacao sobre o contetido de roupas. Dessa forma, como discute Rolim
(2008), o ladico contribui para o enfrentamento das dificuldades, es-
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pecialmente no processo de aprendizagem de LI. Além disso, através
das TICs, os alunos participaram ativamente da aula, por meio da in-
teracdo com a tecnologia. As estagiarias optaram por um video pré-
-disponibilizado no YouTube, que possuia propostas desafiadoras aos
alunos, como cronometrar o tempo e adivinhar o objeto desenhado.

Além disso, a partir da leitura dos estudos de Kapp (2012), foi possi-
vel compreender a aplicacao da gamificacao nas aulas. Desse modo, os
objetivos tracados na escolha dessa atividade foram atingidos, através
das regras, desafios, recompensas e pontos distribuidos aos vencedo-
res da dinamica. Ademais, observou-se a euforia nos alunos durante a
execucao, visto que estavam interessados em participar e contribuir na
atividade, mesmo com dificuldades na prontincia das palavras.

Dessarte, Kasdorf (2013) contribui para a nossa analise sobre o uso
de imagem e vocabulo em atividades, promovendo aprendizagem por
meio da associacao. Isto posto, a atividade selecionada para a terceira
regéncia também abordava o contetido de roupas, propiciando, mais
uma vez, o uso de tecnologia e jogos durante a aula.

Figura 2. Jogo Baamboozle — Clothes

‘ What are these? .

What's this?

- Code: = @

What's this?

What are these?

U Slideshow

f’ Share
s
Y What's this?

Fonte. retlrado a partir do Baamboozle (2023)
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Sob o viés de praticas sociais (Kleiman et al., 2019), recorremos as
tecnologias como ferramenta primordial no processo de ensino-apren-
dizagem de lingua inglesa. Neste caso, utilizamos o Baamboozle, um
site cuja proposta sao jogos para aulas de LI. Além disso, é possivel edi-
tar os jogos ja existentes na plataforma, bem como elaborar o jogo de
acordo com o contetido/objetivo a ser atingido pela aula. Vale salientar
que alguns recursos extras disponiveis na plataforma sao bloqueados
para usuarios premium, porém nao altera a efetividade da atividade.

Outrossim, as estagiarias optaram por um material ja disponibiliza-
do no site, visto que os vocabulos existentes nos jogos foram os mes-
mos utilizados na explanacao do contetdo. Entao, para que os alunos
pudessem participar da aula, foi necessario a utilizacao da sala de vi-
deo da escola. Contdvamos com uma TV, computadores, um quadro
branco e cadeiras, tornando flexivel a aplicacao da atividade. Vale res-
saltar que, mesmo com os aparatos tecnologicos da escola, optamos
por levar o nosso notebook de uso pessoal, sendo o acesso a Internet
um dos motivos para tal.

Seguidamente, mesmo que a escola dispusesse de Internet, o aces-
so era escasso e lento. Dessa forma, as estagiarias fizeram uso de In-
ternet mével, desempenhando a execucao da atividade. Ao projetar o
material para TV, os alunos que ja estavam divididos em dois grupos,
tinham por objetivo adivinhar o nome da peca de roupa a partir da
imagem apresentada. A propria plataforma disponibiliza a pontuagao
das equipes, tornando mais pratico para as professoras, bem como
promovendo o uso de gamificacao e ludificacao.

Nao obstante, outra plataforma foi utilizada com o mesmo viés, des-
ta vez com um contetido gramatical, passado simples e passado conti-
nuo. Dessa forma, o Wordwall, que é um site para criar licoes das mais
diversas formas, foi aplicado em forma de questionario para os alunos.
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O site também possui um limite para usos gratuitos, além de ser facil
para edicao e possuir beneficios como tabela de pontuacao, contagem
regressiva e alternativas.

Figura 3. Questionario no Wordwall sobre passado simples e passado continuo

& Wordwall

the lasagna while I

y cooked / was @ was cooking /
g ¥ watching was watching

were cooking
/ watched

PAST CONTINUOUS-PAST SIMPLE & Compartilhar

Fonte: retirado a partir do Wordwall (2023)

Mais uma vez, a sala de video foi palco para execucao de ativida-
des que envolvem tecnologias. Desse modo, como discute Cortelazzo
(1996), 0 uso de recursos tecnolégicos em sala de aula permite integrar
diversos contetdos, fazendo uso de diferentes mecanismos, graficos,
cores e efetivando a aprendizagem a partir de outras abordagens. Por
isso, o Wordwall contribuiu precisamente durante a aula, os alunos
interagiram entre si e discutiram possiveis respostas, a partir do que
compreenderam da explanac¢ao do contetdo.

Mais uma vez, a sala de video foi palco para execucao de ativida-
des que envolvem tecnologias. Desse modo, como discute Cortelazzo
(1996), 0 uso de recursos tecnolégicos em sala de aula permite integrar
diversos contetdos, fazendo uso de diferentes mecanismos, graficos,
cores e efetivando a aprendizagem a partir de outras abordagens. Por
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isso, o Wordwall contribuiu precisamente durante a aula, os alunos
interagiram entre si e discutiram possiveis respostas, a partir do que
compreenderam da explanacao do conteudo.

Sob esse ponto de vista, usufruindo dos recursos pré-disponibili-
zados na plataforma, foi possivel, mais uma vez, promover uma aula
gamificada, dividindo os alunos em grupos e pontuando a medida que
acertavam a resposta. Além disso, as estagiarias recompensaram a
equipe vencedora com pontos extras, estimulando os alunos a partici-
parem das atividades e provocando uma sensacao positiva. Alves, Mi-
nho e Diniz (2014) citam sobre tais elementos fazerem parte da gami-
ficacdo, que é uma metodologia ativa de ensino que engaja e permite
que os alunos alcancem seus objetivos enquanto protagonistas do seu
processo de aprendizagem.

Uma proxima atividade foi aplicada, dessa vez sem uso de aparatos
tecnologicos, resultando em um bingo adaptado para uso pedagogico.
Esse jogo resultou em um dos dias mais proveitosos durante o periodo
de regéncia, onde foi possivel observar a maior participacao dos alu-
nos na aula. Tudo isso é resultado das aplicacoes de atividades ladicas,
conforme reitera Nunes (2004), permitindo que facilite o processo de
ensino, bem como o progresso intelectual e moral do aluno. Obser-
vemos abaixo a disposicao do jogo, cartelas com imagens de roupas e
acessorios:
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Figura 4. Cartelas do bingo sobre roupas e acessorios
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Fonte: https://en.islcollective.com/english-esl-worksheets/general-topic/
clothes-and-fashion/clothes-accessories-bingo-cards/61116 (2013)
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Para arealizacdo desta atividade, a turma foi dividida em trios, onde
cada equipe possuia uma cartela. As estagiarias sorteavam os nomes
de cada referido objeto, e as equipes marcavam em suas cartelas. Sen-
do assim, ganhava a equipe que marcasse toda a cartela, resultando
em pontos para os alunos. Observou-se entdo um maior engajamento
dos alunos na aula, visto que eles precisavam dialogar entre si para
marcar a peca correta. Além disso, a prontncia dos vociabulos era em
lingua inglesa, contribuindo para a pratica do listening dos alunos.

Além dos elementos supracitados acerca do uso dos jogos, Prescher
(2010) discorre acerca da forma natural de aprendizagem que a ludici-
dade propoe. Os alunos conseguem absorver o contetdo programatico
por meio de dinamicas que os envolve, motivando a cooperacao entre
eles e tornando a sala de aula um ambiente interativo. Dessa forma, ao
aplicar o bingo na turma, as estagiarias tiveram um feedback “positi-
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vo”, onde os alunos revisaram o contetido através de um jogo, simples
e pratico para elaborar.

Para a conclusao dos contetdos de revisao, as estagiarias elabora-
ram um jogo de revisao com todos os assuntos abordados, seguindo
o viés da gamificacao (Kapp, 2012). Os elementos dos jogos utiliza-
dos nessa dindmica consistem nas regras do jogo, recompensas para
a equipe vencedora, niveis de dificuldade das perguntas e pontos as
equipes que acertaram as perguntas. Algumas perguntas foram elabo-
radas, e a turma foi dividida em duas equipes, permitindo a realizacao
da atividade.

Por fim, este jogo contribuiu, com éxito, a revisao dos contetudos,
bem como promoveu a socializacdo dos alunos. Desse modo, as es-
tagiarias concluiram os dias de regéncia, marcados pelo uso das tec-
nologias digitais a favor da aprendizagem, além das propostas de ati-
vidades que envolvem elementos da gamificacdo. Por isso, os jogos
possuem cunho pedagogico, e como visualizado, nem sempre precisa
da mediacao tecnologica, sendo necessario apenas adapta-los para a
realidade da turma e do objetivo que queira ser alcancado.

Consideracoes finais

Ao final do presente artigo, chegamos a conclusao de que a inser-
cao dos jogos utilizados em sala de aula contribuiu para interacao dos
alunos com as atividades propostas. As atividades aplicadas obtiveram
efetividade, bem como engajamento dos alunos durante a execucao,
visto que alguns alunos se sentem desmotivados nas aulas de Inglés.
Dessa forma, os jogos propiciaram um ambiente interativo e dinamico.

As atividades ladicas serviram como uma aliada nas aulas de Inglés,
sendo benéfico tanto na pratica das atividades de fixacao que foram
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ministradas, quanto como componente avaliativo. Os jogos estimula-
ram o engajamento oral, fisico e de escrita dos alunos durante a reali-
zacdo, e por isso, permitiram que os alunos entendessem que a lingua
inglesa faz parte do seu cotidiano.

Outrossim, o uso de jogos pedagogicos nas aulas de Inglés vai além
da diversao, pois contribuem e promovem na evolucao do raciocinio
logico do aluno, bem como sua evolucao intelectual e mental. Notamos
que as dindmicas usadas em sala foram essenciais para a socializacao
de alguns alunos, por trazerem descontracdo e leveza para as aulas.
Além disso, o uso dos jogos desviou um pouco da forma tradicional de
ensino, que se baseava apenas no uso do livro didatico.

Com base em nossa experiéncia e na analise ora realizada, consta-
tamos que os jogos e as tecnologias digitais podem integrar o planeja-
mento de aulas de linguas frequentemente, e que os docentes devem
incluir, sem restricao, jogos em suas acoes pedagogicas, nao unica-
mente como ferramenta ou maneira de lecionar, mas, sim, com a con-
viccao da sua relevancia para a construcao integra do aluno.

Em sintese, o ressaltamos que o estagio se fez e se faz imprescin-
divel na formacao docente inicial, visto que permite o contato direto
dos licenciandos com a realidade escolar nas aulas de LI, nos levando
a vivenciar o processo de ensino-aprendizagem sob uma oOtica criti-
co-reflexiva em turmas de escola publica. Assim, asseguramos que o
ensino de Inglés de modo significativo institui um fator relevante para
que qualquer individuo inserido no meio social possa ter admissao ao
mundo cultural e digital.
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Relato de experiéncia: utilizagao do aplicativo Podcasters
no Ensino da Lingua Espanhola

Relato de experiencia: uso de la aplicacion Podcasters
en la Ensefanza del Espanol

Isabela Cristina Tavares da Silva
Marcia Gomes de Barros

Resumo: O presente trabalho apresenta um relato de experiéncia propondo
uma analise do género podcast na aula de lingua estrangeira, ao mesmo tempo
que destaca o potencial didatico do aplicativo Podcasters no contexto do En-
sino de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE). Por meio deste aplicativo,
que atualmente esta integrado a plataforma de streaming Spotify, o discente
adquire a capacidade de elaborar seu proprio podcast no ambiente escolar. O
escopo deste estudo visa a apresentacao deste recurso como uma ferramen-
ta pedagobgica de miiltiplas facetas, a ser incorporada ao cenario educacional,
consequentemente evidencia a trajetéria de desenvolvimento deste género,
culminando em sua consolidacdo contemporanea na sala de aula.
Palavras-chave: Género podcast; aplicativo Podcasters; Ensino Espanhol
como Lingua Estrangeira (E/LE).

Resumen: El presente trabajo ofrece un informe de experiencia proponiendo
un andlisis del género podcast en la clase de lengua extranjera, al mismo
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tiempo que destaca el potencial didactico de la aplicacién Podcasters en el
contexto de la Ensefianza del Espanol como Lengua Extranjera (E/LE). A
través de esta aplicacion, que actualmente esta integrada en la plataforma de
streaming Spotify, el estudiante adquiere la capacidad de elaborar su propio
podcast en el entorno escolar. El alcance de este estudio tiene como objetivo
presentar este recurso como una herramienta pedagogica de maltiples fa-
cetas que debe ser incorporada en el ambito educativo, la evolucion de este
género, culminando en su consolidacién contemporanea en la clase.
Palabras clave: Género podcast; aplicacion Podcasters; Ensenanza de Es-
paifiol como Lengua Extranjera (E/LE).

Introducao

Na area de Ensino de Lingua Estrangeira (ELE), buscamos a melhor ma-
neira de ingressar os contetidos aos alunos com o intuito de desenvol-
ver as habilidades, em especial as habilidades de compreensao e producao
oral dos docentes, por meio dos recursos tecnologicos que estao presente
em suas vidas cotidianas. Pesquisas desenvolvidas no ambiente educa-
cional brasileiro, dentre eles destacam-se os estudos de Loresent (et. all.
2021) e Tumolo (2014), demonstram a eficacia na utilizacao dos recursos
tecnoldgicos na aprendizagem de uma segunda lingua.

Sendo assim, este estudo visa apresentar uma proposta didatica di-
namica com o auxilio da ferramenta Podcasters da Spotify na produ-
cao do género virtual Podcast com o objetivo de analisar o desenvolvi-
mento e aprimoramento da habilidade de compensacao oral em lingua
espanhola. No segmento deste artigo, apresentamos como problema
a possibilidade de estimular o ensino de lingua espanhola com a uti-
lizacao do aplicativo Podcasters para avaliar o desenvolvimento dos
alunos na habilidade oral, com os objetivos de discutir o uso do apli-
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cativo Podcasters no desenvolvimento da producao oral para estudan-
tes de lingua espanhola do Ensino Médio, bem como apresentar um
panorama histérico do uso do género Podcast para o ensino de lingua
estrangeira, finalizando com uma sugestao didatica para aplicacao do
app Podcasters na sala de aula de E/LE.

Tal proposta é caracterizada como um estudo de caso, pois ja foi
aplicada no contexto de formacdo da pesquisadora e empregara a
metodologia da Analise de Contetido. Ao realizar a aplicacao com 15
alunos do 3° ano do Ensino Médio, nenhum deles teve dificuldades
encontradas no ambito da ferramenta nem na execucao da atividade.
Quanto aos 17 alunos do 2° ano do Ensino Médio, 5 deles tiveram da-
vidas e enfrentaram dificuldades ao executar a atividade, mas todos
conseguiram entregé-la.

Utilizacao do género virtual Podcasts para o ELE
com o auxilio da ferramenta Podcasters

No intuito de aprofundar nossa compreensao sobre a integracao do
género podcast no cenario educacional, empreenderemos uma anali-
se retrospectiva sucinta de seu desenvolvimento historico. Ao exami-
nar os fundamentos da nomenclatura “Podcast”, a juncao dos termos
“pod” e “ipod” remete a expressao inglesa “Personal” ou “Demand”,
traduzindo-se como “pessoal sob demanda”, enquanto o sufixo “cast”
provém de “broadcast”, significando “transmissao” (Falcao; Temer,
2019). Essa interpretacao ressalta a natureza flexivel e sob demanda
do Podcast, algo que é potencializado pelas capacidades de os repro-
dutores de MP3 em multiplos dispositivos estabelecerem uma ligacao
entre a reproducao e a gravacao de contetido Podcast e diversos apare-
lhos, conferindo-lhes versatilidade para a realizacao dessas tarefas em
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diversas circunstancias e momentos do cotidiano, com um foco parti-
cular na producao oral (Freire, 2013b, p. 47 apud Freire, 2017).

Esse género surgiu ha pouco mais de uma década, sendo utilizado
pela primeira vez em 2004, no jornal The Guardian, pelo jornalista
inglés Ben Hammersley (Jain; Hashmi, 2013 apud Tumolo, 2014),
sendo possivel acessar através de websites que disponibilizam os pod-
casts ou nas plataformas digitais de streaming de dudios como Spoti-
fy, Castbox, Google Podcast, Apple Podcast, etc. (Hasan; Hoon, 2013
apud Tumolo, 2014). Neste sentido, com a popularizacao desses apli-
cativos, atualmente é possivel que qualquer usuario comum de inter-
net produza seu préprio podcast, logo:

Podem ser usados para o processo ensino/aprendizagem de LE,
uma vez que estdo disponibilizados na Internet em vérias lin-
guas. Por se constituirem material de audio auténtico, passam a
ser recurso eficaz para a compreensao da lingua-alvo falada por
nativos (com seus diferentes sotaques e pronudncias), permitindo
aumentar a amplitude de reconhecimento dos sons da lingua e,
assim, desenvolvendo a compreensao oral de aprendizes. Além
da compreensao oral, a producio oral pode ser desenvolvida, a
medida que os aprendizes podem criar e publicar seus proprios
podcasts, como uma (Tumolo, 2014, p. 231).

No contexto pés-pandemia, observamos um cenario educacional no
qual tanto alunos quanto professores tiveram que aumentar significa-
tivamente sua presenca e interacao com a internet. Isso resultou na
necessidade de incorporar tecnologias de forma central nas salas de
aula, impulsionando uma demanda por estratégias de ensino mais di-
namicas. Nesse ambiente, os discentes se viram obrigados a abracar o
uso continuo das ferramentas tecnologicas, adaptando-se de maneira
fundamental a essa nova realidade.
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Em uma entrevista com a professora Laura Tolomei para o livro
Confluéncia Entre Textos, Tecnologias e Educacao, foi destacada sua
contribuicao de que as Tecnologias Digitais de Informacao e Comuni-
cacao (TDICs) desempenham um papel crucial no processo de ensino
e aprendizagem de linguas, tornando-se uma ferramenta indispensa-
vel nas praticas pedagogicas. A professora enfatizou: “aprender uma
nova segunda lingua requer uma metodologia dinamica que abranja
os sentidos numa quase totalidade” (Tolomei et al., 2019).

Nessa perspectiva, podemos utilizar o género discursivo Podcast
juntamente com o programa de gravacao e edicdo Podcasters, pro-
duzido pela empresa da Spotify, com o auxilio de outras tecnologias
digitais para desenvolver um plano de didatico-pedagbgico que possa
abranger o cenério atual nas salas de aula e a realidade dos alunos em
sua vivéncia didria no ambito virtual. Além disso, a BNCC apresenta
este género virtual textual como uma maneira dos alunos desenvolve-
rem em sala de aula “a habilidade oral, producao artistica, formacao e
analise de opiniao, procedimentos de investigacao e pesquisa”, entre
outros, conforme mostra o trecho a seguir:

Diversificar géneros, suportes e midias definidos para a sociali-
zacao dos estudos e pesquisas: orais (seminario, apresentacao,
debate etc.), escritos (monografia, ensaio, artigo de divulgacao
cientifica, relatorio, artigo de opinido, reportagem cientifica etc.)
e multissemi6ticos (videominuto, documentério, vlog cientifico,
podcast, relato multimidiatico de campo, verbete de enciclopé-
dia digital colaborativa, revista digital, fotorreportagem, foto-de-
nuncia etc.) (BRASIL, 2018, p. 516).

Sendo assim, visando as consideracoes da professora Laura Tolo-
mei (2019), este trabalho pretende apresentar uma proposta didatica
dindmica utilizando o app Podcasters, a ferramenta digital Youtube e
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demais TDICs apresentadas no plano de aula com o intuito de utili-
zar um aplicativo sem finalidades pedagobgicas, porém favoravel para a
utilizacdo com este fim, com o com o propdsito de analisar a evolucao
dos alunos referente a competéncia oral nas turmas do Ensino Médio.

Plano de aula aplicado na turma do 2° e 3° ano do Ensino Médio
de Escola Privada com algumas adaptacoes

Plano de aula

ESCOLA DESCRICAO DO GRUPO | NIVEL DE ESPANHOL
2° e 3° anos Nivel (B2)
PROFESSOR(A) DATA DA AULA DURA(;AO DE AULA
Marcia Gomes de Barros | 06/06/2023 50 minutos
1. Tema

Producao de um Podcast

2. Objetivos
2.1 Geral
Avaliar o desenvolvimento da oral da lingua espanhola dos alunos;
2.2 Especificos

Introduzir o género Podcast no Ensino da lingua espanhola;

Avaliar o desenvolvimento dos alunos na competéncia oral.

3. Contetidos
3.1 Compreensao da ferramenta Podcasters;
3.2 Demonstracao das 30 curiosidades do Pais Uruguai;
3.3 Producao de um Podcast.

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢+ e-1522410




e-ISSN 2594-6269
{ { N

4. Desenvolvimento

TEMPO DA | METODOLOGIA DESTREZAS AVALIACAO

ATIVIDADE LINGUISTICAS

10min Apresentar a platafor- | Compreensao Oral;
ma Podcasters e mos-
trar um video da tela
do celular demons-
trando como faz login
e cria um cadastrado.

20 min Mostrar o video no| Compreensao Oral; | Sera avaliado a
YouTube sobre “30 entrega da ativida-
curiosidades sobre o de respeitando as
Pais Uruguai; regras:

Se apresentar em
espanhol e descre-
ver pelo menos 3
curiosidades sobre
o Uruguai dos 30
mostrados em
sala;

15 min Demonstrar um Compreensao Oral; | Sera feito uma
exemplo de um Po- analise interna da
dcast pelo Spotify evolucdo nas falas
(mostrar o ritimo da em espanhol dos
voz, tom...); estudantes.

5min Tirar as davidas que
ainda restar.

5. Recursos didaticos

- Quadro;

- Lapis de cor;

- Notbook;

- Televisao;
- App do Spotify e o Podcasters.
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6. Referéncias

30 CURIOSIDADES SOBRE O URUGUAI - PAISES #20. Canal das
Curiosidades. YouTube, 14 de fev. de 2020. Disponivel em: <https://
www.youtube.com/watch?v=eyA2wqq3ERo>. Acesso em: 06 de jun.
de 2023.

7. Anexos

Poadcasters

Foram eleitas tais plataformas em virtude de sua praticidade e fa-
cilidade de manipulacao. O video disponibilizado no YouTube apre-
sentou-se breve e autoexplicativo, enquanto a plataforma de Podcast,
ao ser acessada apos o processo de cadastro, imediatamente exibiu a
opcao para gravacao de audio, oferecendo a indicacao de incluir uma
trilha sonora. Cabe salientar que no mesmo canal do YouTube, mul-
tiplos videos de diversos canais discorrem acerca de curiosidades re-
lacionadas ao pais Uruguai. Adicionalmente, além da plataforma de
audio previamente mencionada, pode-se empregar a Podcast App.
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Consideracoes finais

No decorrer deste estudo, buscamos explorar estratégias inovado-
ras no campo do Ensino de Lingua Estrangeira (E/LE), com o objeti-
vo nao apenas de introduzir conteidos de maneira eficaz aos alunos,
mas também de desenvolver habilidades fundamentais, especialmente
aquelas relacionadas a compreensao e a producao oral. Destacamos a
relevancia dos recursos tecnologicos presentes no cotidiano dos do-
centes como ferramentas essenciais nesse processo, uma perspectiva
respaldada por pesquisas, incluindo os estudos de Loresent (et al.,
2021) e Tumolo (2014), que evidenciam a eficacia da utilizacao desses
recursos na aprendizagem de linguas estrangeiras.

E notavel, neste ponto, que, com a expansio da tecnologia, os aplica-
tivos tornaram-se cada vez mais populares entre os estudantes. Nessa
perspectiva, o app Podcasters se destaca como uma ferramenta capaz
de auxiliar os alunos no desenvolvimento da habilidade oral em lingua
estrangeira, ao mesmo tempo em que facilita o trabalho do professor
na analise da evolucao do discente nessa competéncia. Portanto, € im-
portante apresentar este plano de aula aos docentes, pois ao longo do
artigo demonstramos e enfatizamos o quanto o género virtual Podcast
é eficaz no Ensino de Lingua Estrangeira (E/LE), especialmente no
ensino basico, com o auxilio do app Podcasters.

Em sintese, os resultados obtidos indicam que a abordagem pro-
posta, utilizando o Podcasters da Spotify, pode ser uma ferramenta
valiosa no desenvolvimento da habilidade oral em lingua espanhola,
demonstrando potencial para ser incorporada de maneira eficaz no
contexto educacional. Esta pesquisa, ao oferecer uma anélise critica
das experiéncias vivenciadas, contribui para o avanco continuo do
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ensino de linguas estrangeiras, incentivando a exploracao de novas
metodologias e recursos tecnolégicos para aprimorar o processo de
aprendizagem dos alunos. Dessa forma, reforcamos a importancia de
integrar praticas inovadoras e tecnoldgicas no Ensino de Lingua Es-
trangeira, promovendo uma educag¢ao mais alinhada com as deman-
das contemporaneas.
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A gramatica descritiva como ponto de partida
para a compreensao das variagoes linguisticas

Descriptive grammar as a starting point
for understanding linguistic variations

Priscila Nunes Brazil
Luana Raissa
Alice Cristine Araujo Costa Santos

Resumo: O propdésito central deste trabalho é analisar a gramética descritiva
como fundamento para compreender as diversas manifestacoes plurais da lin-
gua. A pesquisa focaliza a variacdo linguistica como uma expressao cultural
e social sistematizada, examinada minuciosamente pela sociolinguistica. Os
objetivos especificos envolvem a comparacgao entre a gramatica normativa e
descritiva, destacando abordagens e defini¢oes por meio de exemplos ilustra-
tivos. Além disso, busca demonstrar como o ensino da gramatica tradicional
nas escolas pode dificultar a aprendizagem linguistica dos alunos e investigar,
sob uma perspectiva historica, as transformacoes na lingua portuguesa, con-
siderando influéncias externas e internas no modo de expressao e fala. Para
fundamentar teoricamente, o trabalho destaca renomados linguistas, como
Perini (2005; 1997) e Bagno (2002; 2004; 2007; 2009) e demais autores com
materiais digitais, abordando a evolucdo da lingua e sua heterogeneidade, re-
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fletindo no comportamento linguistico dos usuérios e permitindo-lhes desen-
volver uma identidade de fala propria. Assim, o método adotado é qualitativo
e bibliografico. Conclui-se que essa abordagem ¢é crucial para a compreensao
da lingua, enriquecendo positivamente a linguagem humana, e reconhecendo
a diversidade linguistica como parte integrante da comunicagao.

Palavras-chave: Gramatica descritiva. Variacao linguistica. Lingua Portuguesa.

Abstract: The central purpose of this work is to analyze descriptive grammar
as a foundation for understanding the various plural manifestations of the
language. The research focuses on linguistic variation as a systematic cultural
and social expression, meticulously examined by sociolinguistics. Specific ob-
jectives involve comparing normative and descriptive grammar, highlighting
approaches and definitions through illustrative examples. Additionally, it
seeks to demonstrate how traditional grammar teaching in schools can hin-
der students’ linguistic learning and investigate, from a historical perspecti-
ve, transformations in the Portuguese language, considering external and in-
ternal influences on modes of expression and speech. The work theoretically
underpins renowned linguists such as Perini (2005; 1997) and Bagno (2002;
2004; 2007; 2009) and other authors with digital materials, addressing lan-
guage evolution and its heterogeneity, reflecting on users’ linguistic behavior
and allowing them to develop their own speech identity. Thus, the adopted
method is qualitative and bibliographic. It is concluded that this approach
is crucial for understanding language, positively enriching human language,
and recognizing linguistic diversity as an integral part of communication.
Keywords: Descriptive grammar. Linguistic variation. Language.
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Introducao

papel dos gramaticos consiste em discernir a verdadeira natureza

da lingua, um objeto de estudo complexo. Ao integrar conceitos da
perspectiva normativa e descritiva, conforme proposto pela gramética
tradicional, simplifica-se a analise desse objeto intrinsecamente hete-
rogéneo para uma unica forma: o uso correto da lingua, tanto na fala
quanto na escrita. No ambito educacional, prevalece a abordagem do
ensino desse uso, muitas vezes deixando de lado o entendimento mais
abrangente da diversidade linguistica, que se baseia no estudo mais
descritivo e funcional da lingua.

No século XIX, a pesquisa linguistica passou a reconhecer a lingua
como um sistema multifacetado, rompendo com a ideia de enquadra-
-la em um conjunto de normas. A linguistica histdrica, ao estudar as
transformacoes linguisticas ao longo do tempo, revelou que algumas
mudancas ocorreram devido ao uso oral, transformando o que era
considerado errado em certo na época atual.

Ao observar a lingua em uso, destacam-se exemplos sociais ampla-
mente aceitos, mas que, pela perspectiva normativa, sdo considerados
incorretos. Essa perspectiva revela que a lingua é um objeto plural, em
constante evolucao, e que o agente dessa evolucao ao longo dos séculos
é o sujeito da comunicacao: nos, sujeitos do discurso.

A visao prescritiva nao admite miltiplas formas corretas no uso
da lingua, ao contrario da abordagem descritiva, que se concentra na
gramatica dos usos, analisando sistematicamente a lingua em um mo-
mento especifico. A linguistica descritiva mostra que a lingua, em sua
variedade infinita, possui regras gramaticais especificas que divergem
do portugués padrao e da tradicao gramatical.
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Este trabalho visa analisar como a gramatica descritiva é crucial
para a compreensao das variacoes linguisticas da lingua portuguesa,
partindo do estudo dos usos em diversos contextos, situacoes e regioes.
Prop6e uma possivel redefinicao dos objetivos do ensino de gramatica
em sala de aula, afastando-se do método tradicional e mecanico do
sistema “acabado e pronto” da lingua.

A metodologia utilizada é qualitativa e bibliografica, embasada em
obras de linguistas importantes para o estudo da abordagem funcional
da lingua, considerando uma perspectiva sociolinguistica para o estudo
das variacoes linguisticas. Este estudo desafia a visao restrita da lingua
no ensino, centrada na abordagem prescritiva, e destaca a variacao lin-
guistica como objeto principal e objetivo de ensino para a compreensao
da lingua, contribuindo para a transformacao do perfil cultural e socioe-
conomico educacional, combatendo o preconceito linguistico.

Gramatica descritiva: fundamentos e principios

A linguistica vem se aperfeicoando e se desenvolvendo nas tultimas
décadas, principalmente em terras brasileiras, na qual desde a década
de 60 que ocorreu e esta ocorrendo uma evolucao de estudo da lingua
enquanto ciéncia, através de uma perspectiva diacronica. Logo depois,
na nossa época atual praticamente tem-se feito linguistica entre cada
individuo, sociedade ou regiao. Este fazer linguistico diz respeito ao
uso da lingua enquanto um sistema com varios subsistemas, os quais
compdem primeiramente a aquisicao da linguagem, depois as varia-
coes e evolucoes da lingua enquanto sistema mutavel.

Durante este processo de mutacoes e estudos referentes a lingua,
trazendo este cenario para dentro do ambito escolar, nao ¢é identifica-
do no aprendizado ou nas proprias aulas de lingua portuguesa, esta
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perspectiva da lingua a partir dos usos. Quando é dito sobre o ensino
da lingua da lingua a partir dos usos, é justamente o contrario que é
“ensinado” dentro da sala de aula: a percepc¢ao do certo ou do errado,
tendo como principal alvo a lingua como um sistema inerente ao indi-
viduo, levando em conta as prescricoes do falar certo dentro das regras
gramaticais, e o escrever corretamente, e se caso fugir da regra, nao
esté falando portugués corretamente.

Isto torna o ensino de gramatica e compreensao da lingua comple-
tamente vago e confuso em alguns pontos, visto que se for analisar as
normas dentro da gramatica prescritiva, podemos encontrar alguma
incoeréncia ou contradicao, no que diz respeito aos conceitos dos fe-
nomenos linguisticos, visto que é o individuo que manuseia a lingua, o
mesmo tem a liberdade de modifica-la quantas vezes quiser, em quais-
quer situacoes de fala, permitindo sair da norma padrao que se tem
(a que é ensinada justamente na escola) para uma variedade culta da
linguagem, e com esta variedade culta é permitindo de fato altera-la,
modifica-la, sendo o individuo com seu ponto de vista criando o obje-
to, objeto este que é multifacetado.

Considerando a lingua humana como um sistema heterogéneo e
plural, ao empreender uma viagem pelo pais, desde o norte até o sul,
para explorar os modos de falar de cada regiao, notamos diferencas
marcantes em aspectos sintaticos, fonéticos, semanticos, lexicais e
pragmaticos. Embora existam similitudes, sao as discrepancias que se
destacam, permitindo a classificacdo de cada modo de falar de acordo
com sua regidao. Esse fenomeno constitui o estudo da variedade lin-
guistica no Brasil, um tema muitas vezes negligenciado nas

Levando em conta os estudos dos usos na nossa lingua, é chegado ao
questionamento do que se trata o estudo da gramatica descritiva, e por-
que ela se opOe a gramatica normativa na analise e principalmente, no
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ensino em sala de aula, visto que a maioria da populacao brasileira, em
geral alfabetizada, de certa forma consegue compreender a modalidade
padrao e suas adequacoes na fala, mesmo que isso nao seja perpassado
para a escrita. Toda a populagdo, a partir do nascimento, aprende pri-
meiramente a linguagem coloquial na situacao de fala, para partir para a
linguagem padrao. Um gramético enquanto pesquisador da lingua e suas
variagoes, vai analisa-la a partir de seus usos em diferentes contextos e lu-
gares, enquanto um gramatico tradicional vai apenas considerar a forma
fixa da construcao das normas padrao da lingua (o que é correto), e o que
for externo nao pertence a norma padrao, s6 existe no coloquial.

De acordo com Perini (2005, p. 37), um gramatico tradicional ao ana-
lisar a frase: “(1) Os Unicos trés sobrinhos de Claudia moram juntos.”
pode aprovar ou desaprovar com base no uso, mas nesse julgamento,
todas as adaptacoes de fala sao ignoradas. Se aprovada, considera-se
em conformidade com a norma padrao, apenas por ter recebido apro-
vacao de um gramatico tradicional. Isso limita a aprendizagem sobre
a lingua, ocultando um objeto de estudo complexo, manuseado por
diversas pessoas em diferentes lugares, cada uma com peculiaridades
culturais, crencgas, preferéncias, experiéncias sociais e linguisticas dis-
tintas. Portanto, é por meio da anéalise funcional da lingua e de suas
variacoes que a gramatica descritiva se destaca.

Ao abordar a descricao da lingua, estamos sugerindo uma anélise
abrangente da gramatica e de como ela é examinada, estudada e apli-
cada em sala de aula. Nesse contexto, é possivel explorar o ensino e
a producdo por meio da gramatica descritiva, investigando como as
expressoes linguisticas e os diferentes falares contribuem para as va-
riacoOes linguisticas.

No senso comum, no que diz respeito ao conceito da lingua portugue-
sa ou portugueés, se refere a aquele ideal de pureza e perfeicao, que ape-
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nas os mais letrados ou escritores e poetas conseguiram e conseguem
atingir, por isso é vista como uma lingua “dificil”, ou disciplina “muito
dificil”, e que o usuario da propria lingua se atreve a dizer que nao fala
da forma “correta”. Revisitando o que foi analisado anteriormente, te-
mos a norma culta da nossa lingua, que deve ser estudada, analisada,
descrita em detalhes junto com suas variacoes, tornando-a bem conhe-
cida, com o intuito de se tornar enfim o que deve ser a base trabalhada
e feita na escola, e a norma padrao, que é basicamente o que é imposto
pela tradicao gramatical. Revisitando Bagno, enquanto a norma padrao
¢ um molde, como se fosse um modelo ja pronto para usar, as varie-
dades cultas sao respectivamente vestidos prontos, com os quais vocé
entra na loja, e escolhe qual melhor combina ou lhe convém.

Neste viés, pode-se concluir que sdo pouquissimas pessoas tem
acesso ou utilizam um tnico produto acabado e pronto de alta costu-
ra, resultando em poucos usuarios que tém esse luxo de encomendar
o modelo para usar, assim como existem pouquissimos usuarios da
lingua que sao capazes de se apoderar da norma padrao e molda-la,
para transforma-la em um produto tinico e com um fim estético, en-
quanto a maioria das pessoas vao preferir obviamente comprar roupas
ja prontas, assim como varios usuarios da lingua vao manuseé-la para
finalidades praticas de comunicacao diaria, que basicamente nao tera
nada a ver com o fim estético e padrao.

Por conseguinte, a lingua tera sua forma totalmente heterogénea,
se caso for considerar os falares de diferentes comunidades, regioes e
estados do nosso pais, visto que cada modo de falar tera uma caracte-
ristica e um modo proprio, teremos assim as variedades da lingua. Por
exemplo, se caso for considerar os falares de Recife ou Salvador por
exemplo, é normalizado o uso do emprego da forma imperativa como

L9 &« Z.9 &

forma verbal, referente a terceira pessoa: “venha ca”, “olha s6”, “traz
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isso”, “fala comigo”. Assim como, temos os usos dos pronomes-sujei-
to: na grande Recife temos o uso frequente do “TU”, o qual seguindo
a norma padrao da gramaética tradicional, levaria em conta as formas
imperativas em segunda pessoa; enquanto no Rio de Janeiro ou em
Sao Paulo, é utilizado o vocé, no qual levando em conta a gramatica
tradicional, deveria ser usado juntamente as formas imperativas em
terceira pessoa. Com isso, ja se percebe uma grande distancia do que
se fala e do que se faz com a lingua, a partir de uma perspectiva descri-
tiva, e o que a gramatica tradicional cobra dos usuarios (Bagno, 2002).

Ao explorarmos a analise mais aprofundada dos fatores que cate-
gorizam o falante, como idade, sexo, escolaridade e origem geogréfica,
entramos no ambito da Sociolinguistica. Essa disciplina se dedica a es-
tudos que evidenciam a mutabilidade e variacao da lingua, influencia-
das por fatores temporais, espaciais e sociais. Assim, a compreensao
cientifica e descritiva das diversas estruturas e formas linguisticas nao
pode ser limitada a um tnico padrao fixo, resultando tanto do apren-
dizado ao longo da vida quanto do ensino escolar.

Ao abordar o ensino tradicional, a definicao de sujeito como “um ser
sobre o qual se faz uma declaracao” revela uma visao limitada das fun-
coes do sujeito, negligenciando seus contextos, caracteristicas morfo-
logicas, sintaticas e semanticas. Ao analisar o enunciado “Nesta sala
cabem duzentas pessoas”, a perspectiva tradicional identificaria “sala”
como sujeito, mas uma analise linguistica mais aprofundada reconhe-
ceria “duzentas pessoas” como o verdadeiro sujeito, sendo o termo so-
bre o qual o verbo concorda ou incide a predicacao da oracao (Bagno,
2007, p. 67).

Desse modo, encontramos algumas dificuldades na compreensao
das definicOes trazidas pela gramatica tradicional, as quais moldam
nossa forma de analisar certos enunciados. E valido ressaltar, que é
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importante considerar o estudo da gramatica tradicional para enten-
dimento da lingua, porém nao se pode aplicar este estudo como uma
unica forma de teoria linguistica valida para compreensao do estudo
sobre como funciona nossa lingua, tampouco como pilar adequado e
de base para o ensino escolar.

Abordagem contrastante: prescritivo VS descritivo

Alingua nas suas grandes variacOes e manifestacoes, as analises tra-
balhadas nao serao feitas em frases, enunciados ou palavras reclusas
de formas isoladas, sem levar em conta os contextos utilizados. Seja
toda, e qualquer manifestacao da lingua, seja ela escrita ou falada, é
necessariamente um texto sendo expresso. E a partir do texto que toda
linguagem humana parte, justamente porque é no texto o principal
foco da interacao conjunta, seja de forma variavel ou invariavel. Entre-
tanto, a gramatica tradicional se restringe a analisar frases oracoes ou
periodos isolados, recuando o que ha de mais fascinante, interessante
e magico dentro da linguagem para que se possa compreendé-la.

Além disso, cabe ressaltar que a gramatica tradicional se preocu-
pa exclusivamente com a linguagem literaria escrita, com isso, todo o
resto fica totalmente esquecido: o mundo da lingua falada, com todas
as suas posicoes, manifestacoes, especificidades e sua grande autono-
mia. Todo ser humano, enquanto ser humano em sociedade, fala mais
do que escreve, e isso seja qual for sua ou escolaridade (letrado ou
analfabeto). A lingua é manuseada e modificada justamente no falar,
nao na escrita. Escrever obviamente é importante, e isso vem em uma
crescente em nossa sociedade contemporanea, porém ¢ valido verifi-
car que este conhecimento é de outra natureza, assim como pilotar um
avido, fazer trico, aprender a dancar balé.
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O ser humano nao nasce sabendo das coisas, o conhecimento advém
do estudo prolongado e consciente, até mesmo do contato, conversa-
cao, e do condicionamento mental e fisico. Dito isso, é imprescindivel
nos estudos escolares, estudar e compreender a lingua apenas em sua
modalidade escrita, ou até mesmo na escrita literaria, que é um uso
estritamente pequeno da lingua escrita, e que por si s6 é um estudo
pequeno da lingua (Bagno, 2007).

Ademais, a partir de uma abordagem prescritiva da lingua dentro
da sala de aula, tem — se a perspectiva que tudo que escrever e princi-
palmente, o que falar, se fugir da forma de ensino tradicional da lin-
gua, esta errado, e por isso ocorre sempre um policiamento (por parte
até de alguns docentes) em sempre corrigir a fala dos alunos, até em
locais fora da escola. Tudo isso resulta simplesmente da abordagem
restrita do ensino da gramatica tradicional, o que limita a visao da ri-
queza linguistica. E por isso, que h4d um tempo atras, a ciéncia linguis-
tica trouxe as questoes de variacao e mudanca para que se possa aban-
donar essa nocao do “erro” dentro da gramatica. Enquanto na forma
tradicional temos um estudo da construcao da lingua como um objeto
que é estavel, homogéneo e nao é passivel de modificacao, a linguistica
vai reconhecer como um objeto que é heterogéneo, variavel e mutante,
que esté ligada a realidade social de diferentes locais, regides ou comu-
nidades, e aos usos que os falantes fazem da mesma. Vivemos em uma
sociedade plural, multifacetada, com isso, temos como resultado uma
lingua plural e multifacetada também.

Ao contrario da abordagem prescritiva, que preconiza uma tnica
forma correta de dizer e escrever palavras, a linguistica revela que
todas as expressOes verbais tém uma estrutura gramatical, seguem
regras e apresentam uma logica consistente tanto na fala quanto na
escrita. Isso é conhecido como abordagem descritiva, muitas vezes
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negligenciada nas salas de aula. Como destacado por Bagno, nada na
nossa lingua acontece por mero acaso (Bagno, 2007).

Aplicagoes praticas da gramatica descritiva

Se o foco é abordar o ensino descritivo da lingua na sala de aula, é
possivel comecar contextualizando as mudancas linguisticas ao lon-
go do tempo. Dessa forma, podemos explorar as variantes presentes
nos diferentes paises lus6fonos, considerando que o portugués, assim
como outras linguas ocidentais modernas, passou por uma relativiza-
cao a partir do latim. Além disso, incorporou empréstimos do latim
classico, conhecidos como latinismos, como € o caso do uso do pretéri-
to mais que perfeito, que tem origens na sintaxe latina.

Na construcao da oracao principal e na subordinada para expressar
hip6tese, como por exemplo, no verso da obra os lusiadas': “Se mais
terras houvera, 14 chegara”, em vez de “se mais terras houvesse, 14 che-
garia”. A partir disso, pode-se observar uma grande influéncia no que
diz respeito ao nosso vocabulério portugués, a partir da lingua latina,
seja na parte morfologica, sintatica ou até mesmo semantica. Em vista
disso, a lingua vem se alterando e se reconstruindo ao longo do tempo,
seja de contatos linguisticos de outros povos com povos nativos, seja
com a influéncia da proépria lingua falada dos préprios povos nativos
com as dos colonizadores, resultando nas mudancas linguisticas e va-
riacoes que existem dentro do nosso pais, seja do Norte ao Sul.

A gramatica descritiva vai abordar justamente os usos da lingua e
seu contexto em questao. Em vista disso, nao sera fora da realidade

1. Obra épica que descreve as viagens dos portugueses comandados por Vasco da Gama, que
navegaram para as Indias. Além disso, é um tributo ao povo portugués e sua expansao mariti-
ma ao longo dos descobrimentos.
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um docente, a partir do falar dos alunos, trazer exemplos de como a
nossa lingua vem se alterando, e que nem tudo que é considerado “er-
rado” diante do uso oral, € errado de fato, sdo apenas herancas lexicais
da lingua que influenciou na evolucao da nossa. Por exemplo, tem-se
um uso muito recorrente no nosso falar, que seria a troca do “1” pelo
“r” em algumas palavras ou frases que costumeiramente, sempre es-
tamos falando em nosso cotidiano, e isso com certeza nao vai fugir de
uma realidade de uma sala de aula, a partir da conversacao dos alunos.

A K » &

Em palavras como “ fr6”, “pranta”, “craru”, as quais sao “flor”, “planta”
e “claro”, que sempre escorregamos e acabamos falando dessa forma,
ou em situacoes menos formais.

Em muitos locais do nosso pais essa forma de falar é muito recor-
rente, em regides como o Nordeste por exemplo. Ao fazer um estudo
mais a fundo, vé-se que isto é uma heranca fonética ainda de tempos
renascentistas, tendo em vista que autores como Camoes, em sua obra
“Os lusiadas” encontramos formas como “frauta”, “frecha”, “inglés”,
“pranta”. Neste fenomeno ao qual chamamos de rotacismo, é muito
recorrente em nosso linguajar, e por muitas vezes é considerado er-
rado na propria situacdo de fala, onde em tempos mais remotos, era
considerado uma “normatizacdo” pelos gramaticos renascentistas.

Ainda se tratando do Nordeste, em regides do interior por exem-
plo, podemos encontrar o uso muito recorrente de palavras que em
sua fonética, ocorre a substituicao da letra “v” pelo “b”, como “barrer
— varrer”, “bassoura — vassoura”, as quais sao também resquicios da
propria fonética historica, no qual era normal no que diz respeito a
escrita e a oralidade galega portuguesa.

Podemos também citar o uso do pronome “ele” como objeto direto,
no qual antes era considerado culto porque ia de acordo com a gra-

matica latina, ou seja, a variacdo no uso dos pronomes era tida como
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natural, nem um pouco problematica. Com a padronizacao da lingua-
gem influenciada pela gramatica, a funcdo do pronome “ele”, ficou
escanteada a funcao de sujeito, enquanto o pronome “0” ficou tendo
o papel de objeto direto. Porém no nosso falar, é muito recorrente o
uso do pronome “ele” como objeto direto, e cumpre muito bem com o
propoésito comunicativo, pois se trata de um uso bem recorrente, que
algumas vezes (ainda que pouquissimas) podemos encontrar tais usos
em textos escritos mais formais, até mesmo com o exemplo do prono-
me relativo “onde”, e isso se refere em qualquer variedade da nossa
lingua. Em vista disso, de acordo com Perini, ao analisar as seguintes
sentencas:

“(1) A tarefa de lancar as bases da nova gramatica é muito longa e
complexa; devemos, portanto, deixa-la para a préxima semana”

“(2) A nova gramatica do portugués, ela vai ser muito dificil a gente
escrever. Melhor a gente deixa-la pra semana que vem.” (Perini, p.23,
2005).

Verificamos que neste primeiro exemplo, foi retirado de um texto
ja revisado e escrito, enquanto no segundo é a descricao de uma fala.
Observamos também que, no plano de organizacao gramatical, estao
postas de maneira diferente. Em outro olhar, em textos mais formais,
ou técnicos, nao se encontra com tanta frequéncia o pronome “ela”,
como objeto direto: “deixar ela”, ou até mesmo a forma “pra” enquanto
uma contracao de p(a)ra +a (pra = para a - semana que vem).

De acordo com o prop6sito comunicativo, se cuampre muito bem as
duas sentencas, mesmo a segunda fugindo do que prega a gramatica
tradicional. A partir disso, podemos verificar que tanto o modo pa-
drao quanto o modo mais coloquial, apresentam por si s6 variacoes
heterogéneas dentro de sua construcao, visto que com a imensidao
de variedades da lingua, e isso vai partir do social, regional ou infor-
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mal, cada individuo vai escolher qual palavra utilizar em seu diferente
contexto. Diante destes usos, o olhar descritivo da lingua vai analisar
as situacoes de fala e até mesmo as escolhas lexicais, para defender
que seja qual for a forma de uso, a sentenca vai cumprir com o pro-
posito comunicativo dos falantes, e obviamente, vao existir situacoes
de adequacao e inadequacao da linguagem, seja diante de variagoes
e tratamentos como “guria — menina — garota”, todas remetem a um
unico sentido: a uma pessoa jovem do sexo feminino. Seja a partir das
variacoes da fonética de algumas palavras, como “portu (com o retro-
flexo)” ou “posto (com chiado)”, todas possuem no fim, o devido signi-
ficado, de acordo com o propdsito comunicativo, e toda essa questao
de divergéncia fonética, vem desde tempos de colonizacao e primeiros
contatos linguisticos. Justamente por isso, que a nossa lingua muda,
estando em constante evolucao e mudanca. E de maneira nenhuma,
deve se desconsiderar os usos e as imensas variedades que existem e
renascem dentro do nosso pais, pois falar diferente nao é errado, é s6
puro preconceito linguistico.

Variagoes linguisticas na Lingua Portuguesa

Referente ao que ja vem sendo discutido, a lingua portuguesa esta
inserida no grupo das linguas romanicas, também conhecidas como
neolatinas. Sua origem remonta as transformacoes ocorridas no latim
vulgar, uma forma popular e cotidiana do latim classico utilizado pe-
los romanos. Para alcancar esse estagio, um processo gradual se de-
senrolou, com estudos prévios sobre regras gramaticais realizados por
fil6logos, que se basearam em suas observacoes sobre os escritos de
grandes autores classicos, os quais serviram de modelo para aqueles
que, dali em diante, desejavam escrever obras literarias em grego.
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Foi nesse contexto que nasceu a palavra “gramatica,” de origem gre-
ga, significando exatamente a arte de escrever (Bagno, 2004, p. 17).
Posteriormente, com o avanco dos estudos e a descrenca na ideia de
uma régua universal que pudesse medir o que esta reto e corrigir o que
nao esta correto (Bagno, 2004, p. 18), a lingua portuguesa passou por
uma evolucao complexa. Existem duas passagens importantes, que
foram: a queda do Império Romano no século V, onde ocorreu uma
partilha linguistica, e as variedades locais do latim vulgar comecaram
a se diferenciar e se expandir; o segundo se refere a Peninsula Ibérica,
em que essas mudancas deram origem ao galaico-portugués, que foi a
partir dai que o portugués foi se formando.

Com esse acontecimento, surgiram as variacoes linguisticas dentro
das regioes lus6fonas, fazendo parte de um fendémeno complexo e mul-
tifacetado, principalmente no que diz respeito as regides que compar-
tilham a mesma lingua, o portugués. Depois, surgiu a CPLP? onde sao
paises que possuem o portugués como lingua oficial, mas nao a lingua
materna, visto que nesses mesmos paises, existem varias outras lin-
guas conforme a regiao, ou seja, “o portugués é a lingua oficial embora
nao sendo a lingua da maioria dos cidadaos membro da comunidade,
especialmente nos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PA-
LOP)” (Timbane e Quiraque, 2019, p. 65).

No século XVI, durante a expansao maritima portuguesa, a disse-
minacao da lingua portuguesa ocorreu em diversas regioes do mundo,
notadamente na América do Sul. Nesse contexto, o portugués incorpo-
rou palavras de varias culturas, enriquecendo seu vocabulario e dando
origem ao portugués brasileiro. Durante o periodo de colonizacgao, os
indigenas resistiram a imposicao da cultura europeia pelos jesuitas,

2. Significa Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa. Uma organizacao internacional
que redne paises onde o portugués é a lingua oficial.
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mantendo sua prépria cultura perante a opressao e preconceito. Des-
sa forma, contribuiram significativamente para a variacao linguistica
do portugués brasileiro, influenciando nomes de plantas, animais, ali-
mentos e locais geograficos.

Os africanos, trazidos durante a escravidao para trabalhar nas planta-
coes dos portugueses, como acucar e café, deixaram uma marca profunda
na cultura linguistica brasileira. Sua influéncia se estende pela musica,
danca, religiao, expressoes artisticas e vocabulario, especialmente em re-
lacao a alimentos, festividades e praticas culturais, como samba, candom-
blé e carnaval. Esses breves contextos historicos representam nao apenas
resiliéncia, mas uma contribuicao fundamental para a formacao cultural
e social do Brasil. Por isso, concordamos com Bagno (2009)

[...] toda manifestacao linguistica € um fendmeno que merece ser
estudado, é um objeto digno de pesquisa e teorizagdo, e se uma
forma nova aparece na lingua é preciso buscar as razbes dessa
inovagdo, compreendé-la e explici-la cientificamente, em vez de
deplora-la e condenar seu emprego (Bagno, 2009, p. 34).

Assim, é relevante examinar os dialetos que apresentam divergéncias
entre o Brasil e Portugal, paises que compartilham uma historia desde
os tempos coloniais. As variagoes fonologicas e fonéticas entre o portu-
gués falado no Brasil e em Portugal indicam a evolucao independente
dessas variantes ao longo do tempo, evidenciando distin¢gdes notaveis
nos vocabularios, formas de tratamento e sotaques regionais. Esses as-
pectos fundamentais serao abordados de maneira concisa a seguir.

- Vocabulério: Portugal — autocarro; Brasil — 6nibus.
- Formas de tratamento: Portugal - “o senhor”, “a senhora” sao pro-
nomes de tratamento formal; Brasil — vocé é pronome informal
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- Os sotaques: Portugal — lisboeto, havendo uma troca fonética entre

(1P ({3

0 “s” com o “x” — estas — extas; Brasil: Os cariocas, por exemplo, redu-
zem o “r” no final das palavras, em “Lugar” pronunciado como “luga”,
além da reducao do “0” como em bonito como “bonitu” e pronunciam

({2 ({3

0 “s” como “x” com entonacao melddica -, 6nibus como “Onibux”

Ao analisar esses exemplos, torna-se evidente que cada pais apresen-
ta suas proprias particularidades linguisticas, mesmo compartilhando o
mesmo idioma. Isso ocorre porque sao os falantes que, como seres vivos
socialmente interativos, moldam a lingua de acordo com suas condicoes.
Nesse contexto, destacam-se elementos como sotaque, prontncia, estilo
e caligrafia, que revelam a variante ou variedade do falante, escritor ou
sinalizador (Timbane e Quiraque, 2019). Assim, cada individuo manifesta
sua variacao linguistica de maneira tinica, influenciada por sua cultura,
politica, economia e educacao, todos contextualizados em seu local geo-
grafico. Esses elementos culminam na identificacao da lingua como uma
expressao de identidade social, refletida no discurso do falante.

Dessa forma, a diversidade linguistica em relacao a lingua portugue-
sa é crucial por diversas razoes, especialmente ao considerar a reflexao
sobre a diversidade historica e cultural presente nos paises e regioes
lus6fonas. A lingua, sendo dinamica e multicultural, agrega diversas
formas de expressao que tornam sua representacao mais realista. Por-
tanto, a gramatica descritiva serve como ponto inicial para analisar
a variacao linguistica que esta presente de forma tnica a partir das
vivéncias dos falantes ja que essa gramatica procura documentar ca-
racteristicas reais, uma vez que é importante compreender a histéria
linguistica proporcionando assim, um entendimento e conhecimento
mais profundo da lingua e suas evolucoes durante o tempo bem como,
as influéncias culturais em identidades e raizes linguisticas.
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O ensino baseado sob a perspectiva da gramatica descritiva

A principio, é valido destacar como o ensino da gramatica no esti-
lo normativo pode perpetuar estigmas linguisticos no aluno, uma vez
que pode barra-lo de exercer o seu conhecimento linguistico sob uma
perspectiva critica e analisadora da lingua e seu discurso. O ensino de
gramatica nas escolas é adotado pelo lado normativo e prescritivo, o
qual traz regras gramaticais ao ponto de ter a “decoreba” ou a discipli-
na ser a “mais chata de todas”, trazendo para a propria lingua dos alu-
nos/usuarios uma reducao ao ponto de ser deixada de lado. Podemos
dizer que, com a normatizacao gramatical, ndo sao trabalhados de fato
textos que correspondam ao nivel social e pessoal do aluno.

Além disso, para alguns da sociedade, nao tem a minima importan-
cia estar presente no ensino, ou seja, a sociedade ainda tem um olhar
arcaico sobre o modo como a lingua portuguesa deve ser ensinada nas
escolas, sendo apenas com aprendizagem redundante e nao aprofun-
dada, como por exemplo, trazer recursos extralinguisticos ou a ideia
de que quem escreve bem, fala bem.

Assim, alguns linguistas apontam criticas a conducao do ensino-
-aprendizagem do portugués nas escolas brasileiras, especialmente
em relacdo a discrepancia entre o ensino da lingua culta e a variagao
linguistica. Esse enfoque afasta os alunos do estudo efetivo da lingua,
resultando em duas consequéncias:

o aluno fica bloqueado em sua expressividade, oral e escrita, den-
tro e fora da escola, ou, tateando, é possivel que adquira alguma
familiaridade com o nivel culto escrito da lingua, mas muito su-

3. Expressao informal que geralmente é usada para descrever o ato de decorar algo de forma
mecanica, sem necessariamente entender o conteudo.
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perficial [...] assim como o aluno pode sentir vergonha de usar no
meio “culto” sua prépria variedade linguistica, ndo fica também
a vontade em forgar naquele e seu meio social um nivel de lingua
que de fato nao incorporou. (Santos, 2004, p. 45)

Além disso, ainda existem muitos professores que adotam o ensino
da lingua de forma mais restrita. No entanto, esses mesmos estao in-
seridos em um sistema educacional em que sdo colocados apenas para
cumprir o que é exigido, ou seja,

z &

[...] o objetivo das aulas de lingua na escola nao é s6 “ensinar por-
tugués”, mas simplesmente, e eu diria até obsessivamente, ensi-
nar uma nomenclatura tradicional. Assim, em vez de ensinar/
estudar um universo enorme e rico, que é a lingua portuguesa, a
escola se dedica quase exclusivamente a ensinar um pedacinho
infimo e miseravel desse universo. (Bagno, 2002, p. 56).

Diante disso, o aluno nao aprende e nao toma conhecimento de ou-
tra visao mais critica sobre a lingua, pois nao possui a base de uma boa
educacao. Essa limitacao nao esta vinculada a escola, mas sim a falta
de liberdade para explorar seu mundo linguistico e suas interpretagoes
intertextuais. Isso ocorre devido a implementa¢ao do ensino com re-
cursos minimos, que leva o aluno a vislumbrar apenas uma pequena
parcela de um corpo linguistico tao dimensional, resultando na ausén-
cia de evolucao em seu letramento. A restri¢ao ao acesso e exploracao
de suas habilidades na escrita e leitura contribui para um contato mais
frequente com nomenclaturas tradicionais, por meio de exercicios gra-
maticais que apresentam questoes com frases desprovidas de embasa-
mento e estruturas contextualizadas.

Ainda nesse viés, é valido discutir como os professores agem em re-
lacdao a gramatica dentro da sala de aula. O professor nao deve entrar
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na sala de aula com a expectativa de que os alunos ja saibam algo sobre
a disciplina, mas sim criar expectativas nos alunos para se interessa-
rem em estudar o portugués e suas complexidades, que nao se limitam
apenas a decifrar codigos normativos.

Nessa situacao, Perini (1997, p. 49-52) faz um diagnostico sobre a
metodologia aplicada pelo professor e sugere sua remodelacao de acor-
do com as dificuldades dos alunos, aproveitando situagdes que revertam
a percepcao de que a gramatica ¢é algo dificil. Afinal, a gramatica nao
precisa ser mais dificil do que outros estudos cientificos (Perini, 1997, p.
48). O autor propoe um diagnoéstico e afirma que o ensino da gramatica
esta equivocado, comecando pelo objetivo imposto a disciplina.

O professor muitas vezes impoe ao aluno que ele deve escrever e
ler melhor, contanto que basta conhecer as regras gramaticais. No
entanto, é valido ressaltar que nao é necessario dominar a gramatica
para escrever bem na norma-padrao. Basta ter conhecimentos prévios
adquiridos por meio da leitura, espaco na sala de aula e a pratica do
pensamento cognitivo, ja que a pratica leva a perfeicao.

E mais preferivel afirmar que é na leitura que se adquire a habilida-
de de escrever bem, e a pratica da leitura é uma das ferramentas que
podem e devem ser oferecidas nas escolas pelo corpo educacional e
pelos proprios professores. Além disso, como argumenta Perini (1997,
p. 50), “quando justificamos o ensino da gramatica dizendo que é para
que os alunos venham a escrever (ler, ou falar) melhor, estamos pro-
metendo uma mercadoria que nao podemos entregar”.

Deve-se reconsiderar por parte de muitos professores, tanto antigos
quanto atuais, a ideia de que apenas por meio da gramatica o aluno pode
ler e falar melhor, desvalorizando assim sua participacdo como corpo
social, que faz parte de um conjunto definido pela variacao linguistica
ou até mesmo por uma cultura linguistica que permeia a sociedade.
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Quando se fala em metodologia, logo se pensa dos métodos pedago-
gicos envolvendo professor e aluno, que infelizmente tem suas nuan-
ces e falhas sistematicas. Afinal, deve haver uma troca de perguntas e
respostas entre professor e aluno, que por meio disso, ha um conheci-
mento do professor sobre a melhor maneira de se trabalhar com a tur-
ma, visto que métodos precisam ser adequados a situacao contextual,
seja social, ou cultural que a sala apresenta.

Portanto, nao é preciso uma sala de aula, no momento da aula de
lingua portuguesa, ser regida de regras a serem obedecidas. Segundo
diz Perini (1997, p. 51) “o professor diz que o futuro do subjuntivo do
verbo ver é quando eu te vir amanha... O aluno sabe muito bem que
ninguém fala assim; todos dizemos quando eu te ver... Em outras pa-
lavras, o que o professor esta ensinando nao condiz com o que se ob-
serva na realidade”.

Essa realidade que é citada, é sobre a realidade que vinha sendo
discutida logo acima, a realidade de vida do aluno. Mas claro, nao é
errado o professor chegar numa aula e o contetido ser sobre verbos,
mas ensinar ao aluno que nem sempre se deve usar uma linguagem tao
formal e que hé situacoes no qual sao necessarias, ou seja, € importan-
te o professor impor no aluno que primeiro vem sua linguagem, para
depois reaplica-la de uma forma mais culta para uma situacao na qual
o mesmo deve ter a escolha de usar.

Com isso, sera posto para o aluno, uma perspectiva diferente do que
a lingua portuguesa abrange e abracga, nao s6 a norma culta, mas todas
as variacoes linguisticas que fazem parte de uma vivéncia dos falantes
e que estao mais presentes na sociedade.

Ainda nessa linha de raciocinio, é valido mencionar que a diversi-
dade linguistica é crucial ao fazer parte da educacao, na qual enriquece
o ambiente escolar por meio das varias formas que se pode trabalhar

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢ e-1522411




)

DISCURSIVIDADESS?

e-ISSN 2594-6269 @
{ vy

a respeito da lingua, promovendo entdo, uma inclusao entre alunos e
professores, na qual seja permitido uma valorizacao linguistica entre
eles, pois, é efetuado um acolhimento dentro de um ambiente que abri-
ga diferentes contextos sociais. E importante estudar a lingua como ela
é pelo simples fato de torna-la ainda mais palpavel e tocante perante
os falantes, pois,

alingua ndo é uma abstragao: muito pelo contrario, ela é tao con-
creta quanto os mesmos seres humanos de carne e 0sso que se
servem dela e dos quais ela é parte integrante. Se tivermos isso
sempre em mente, poderemos deslocar nossas reflexdes de um
plano abstrato — a “lingua” — para um plano concreto — os falan-
tes da lingua (Bagno, 2002, p. 18).

Para isso, é importante que a educacao promova para os alunos e
professores, um conjunto de abordagens educacionais que auxiliem na
desconstrucao do pensamento arcaico sobre o que concerne das aulas
de lingua portuguesa e sobre o ensino tradicional, para no final con-
tribuir para o crescimento da diversidade linguistica dentro da escola,
como por exemplo, meios eventuais que destaquem as culturas que
sao associadas a lingua como feiras de livros que reiinem autores e
editoras diferentes, proporcionando um englobado de obras escritas
que contribuem na cultura linguistica; projetos linguisticos que estu-
dem as evolucoes linguisticas de uma determinada lingua, e auxilie
os alunos a explorarem a histoéria da lingua e suas mudancas ao longo
do tempo, afinal, é necessario que o aluno saiba as raizes linguisticas;
contatos por meio de palestras e programas que aproximem os alunos
de membros da comunidade que sao os maiores responsaveis pela plu-
ralidade linguistica de uma determinada regiao, na qual contribuira
nas experiéncias linguisticas e culturais do aluno.
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Essas praticas mencionadas podem promover uma inclusao lin-
guistica que sao capazes de transformar dentro da educacao, um en-
tendimento a respeito das diversas linguagens presentes em uma co-
munidade social e escolar, ou seja, os alunos saberao o que ha por fora
da escola e do que vai além de regras gramaticais, j4 que com o avancgo
dos estudos linguisticos tém revelado que nao existe erro em lingua,
mas existem formas de uso da lingua diferentes daquelas que sao im-
postas pela tradicao gramatical ( Bagno, 2004, p. 25). Portanto, esses
eventos e projetos aprimoram as habilidades dos alunos em relagao
a lingua, e também os envolvem em experiéncias linguisticas seja em
contexto social ou cultural.

Consideracoes finais

A lingua é uma ciéncia, e assim como a propria ciéncia, a mesma
estd em constante mudanca, e todos os dias se descobre e redescobre
informacoOes sobre ela, através dos estudos linguisticos. Este objeto
cientifico é modificado justamente pelo sujeito dono e criador do dis-
curso: o individuo. A lingua muda, possui multiplas facetas e esta em
constante evolucao, e quem é responsavel pelas mudancas somos nos
mesmos, pois é a partir do nosso ponto de vista que criamos e modifi-
camos este objeto tao complexo.

A partir disso, é necessario trazer esta perspectiva para o ensino
dentro da escola, que é o ambiente de formacao do individuo, e o pri-
meiro contato que o mesmo possui com o aprendizado do falar e da
escrita “correta”. Até onde sabemos e aprendemos dentro da escola,
é que a disciplina de lingua portuguesa traz leitura, escrita, e normas
referentes a propria linguagem, seja em como falar e escrever bem. Se
caso fugir disso, estéa falando e fazendo errado. Poucas sao as escolas e
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docentes que decidem abrir mao do ensino baseado na gramética tra-
dicional, para assim partir para a compreensao de uma gramatica mais
descritiva, na qual partira dos proprios usos da fala, ou até mesmo
de situacoes especificas, para se compreender como de fato é a nossa
lingua, e como ela se organiza, até chegar a compreensao de como fun-
cionam as formas variadas dela por todo o nosso pais.

Com uma melhor formacao linguistica para com os alunos, seja a
partir das situacoes de usos da linguagem, tem-se um conhecimento
explicitado da estrutura da propria lingua, nao apenas de seu uso cor-
reto, e isto se torna uma grande faceta extremamente importante de co-
nhecimento da propria nacao. Desde épocas romanticas na arte, que o
brasileiro busca preservar sua propria cultura o amor-proprio nacional,
seja em obras, poemas, e até mesmo na propria arte visual, entao nao
se pode fugir de estudar a nossa lingua que falamos, que escrevemos,
em seus muitos aspectos: historicos, sociais, dialetologicos e também
gramaticais, tendo em vista que isto é um territério bem mal explorado.

Essa abordagem proporciona, ndo somente uma compreensao téc-
nica das diferencas linguisticas de cada lugar, mas também promove
um respeito em relagao a diversidade linguistica existente em nosso
territorio brasileiro. Ao estudar e pesquisar (seja por uma perspectiva
diacrénica ou sincronica) a lingua e seus diferentes sotaques, expres-
soes e peculiaridades linguisticas de diferentes povos e comunidades,
os alunos se tornam mais capazes de interagir e se comunicar em am-
bientes diversos e em situacoes diversas, tornando uma preparacao
mais inclusiva e enriquecedora.

Em vista disso, o ensino do fazer de fato a gramatica dentro da escola,
pode ser um meio pelo qual os alunos crescerao e libertarao intelectual-
mente. Estudar gramatica sob a 6tica descritiva é parte da formacao cien-
tifica dos alunos, pois tem-se uma descricao, interpretacao e compreen-
sao de um aspecto e uma ciéncia do universo social que nos cerca, assim
como é um corpo de conhecimentos que esta em constante revisao, sendo
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sujeita a criticas, acréscimos ou retiradas. E preciso fazer graméatica, nio a
aprender, e a nocao do “erro”, existe apenas para uma visao mais restrita
e pequena da nossa lingua, que é, portanto, uma ciéncia multiplural.
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Praticas de ensino: trabalho com géneros textuais discursivos
no Ensino de Jovens e Adultos

Practicas docentes: trabajar con géneros textuales discursivos
en la ensenanza a jévenes y adultos
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Resumo: O presente trabalho objetiva socializar as praticas e experiéncias
de ensino no Estagio Supervisionado, realizado em uma turma de 8° ano,
na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Teoricamente, recorre-
-se ao conceito de géneros discursivos (Bakhtin, 2016), Sequéncia Didatica
(SD) (Schneuwly; Noverraz; Dolz, 2004), aula como acontecimento (Geraldi,
2010), educacao para a cidadania e transformacao social (Freire, 2009) e
curriculo (Ferrarezi, 2020). Metodologicamente, desenvolve-se uma pesqui-
sa-acao de abordagem qualitativa e de carater exploratoério. Os resultados
evidenciam que, embora haja um planejamento anterior no ambito da SD, o
ensino de géneros textuais deve atender as necessidades sociodiscursivas dos
estudantes, que permeiam o campo do trabalho, como o curriculum vitae e
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outros associados ao contexto social dos estudantes. Conclui-se que o ensino
de lingua deve estar associado a realidade dos alunos e trabalhado, em aula,
de forma contextualizada, por meio de géneros discursivos

Palavras-chave: Ensino de géneros textual. Curriculum vitae. EJA.

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo socializar las practicas y expe-
riencias pedagdgicas de la Pasantia Supervisada, realizada en una clase de
89 grado, en la modalidad de Educacion de Jovenes y Adultos (EJA). Teoéri-
camente, se apoya en el concepto de géneros discursivos (Bajtin, 2016), Se-
cuencia Didactica (SD) (Schneuwly; Noverraz; Dolz, 2004), clase como acon-
tecimiento (Geraldi, 2010), educacién para la ciudadania y transformacion
social (Freire, 2009) y curriculo (Ferrarezi, 2020). Metodol6gicamente, se
trata de un proyecto de investigacion-accidon cualitativo y exploratorio. Los
resultados muestran que, aunque exista una planificaciéon previa en el con-
texto de la SD, la ensefianza de los géneros textuales debe atender a las nece-
sidades sociodiscursivas de los alumnos, que permean el ambito de trabajo,
como el curriculum vitae y otros asociados al contexto social de los alumnos.
Se concluye que la ensenanza de la lengua debe estar asociada a la realidad
de los alumnos y trabajada en clase de forma contextualizada, utilizando los
géneros discursivos.

Palabras clave: Ensefianza de géneros textuales. Curriculum vitae. EJA.

Introducao

OEstégio Supervisionado em cursos de licenciatura torna-se indis-
pensavel a formacao docente, momento em que o graduando pode
comparar teorias e associa-las a pratica. Segundo Scalabrin e Molinari
(2013), os estudantes sao incentivados a conhecer de perto a realida-
de sociocultural da populacao e sao introduzidos nos ambientes em
que podem se preparar para a pratica docente. Além disso, o Estagio
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Supervisionado é campo fértil, disponivel para o graduando conhecer
com propriedade a profissao que escolheu, além de ter oportunidades
concretas de verificar as teorias estudadas no espaco universitario, es-
tabelecendo conexao com o cotidiano da profissao.

Ademais, a experiéncia do estagio é essencial ao graduando, uma
vez que o aprendizado é mais eficiente quando praticado. Assim, o es-
tagiario tem oportunidade de relacionar-se com os ambientes em que,
posteriormente, ira atuar. No chao da escola, ou seja, na pratica efetiva
da experiéncia docente, o estagiario pode compreender de modo im-
par os conceitos estudados e arbitrar sobre sua postura na sala de aula.

Contudo, é pressuposto que o estagiario esteja engajado na execu-
cao do estagio, visto que o interesse e a dedicacao desse individuo-
-aprendiz resultardo em boas experiéncias e comprometimento com
sua profissao. Nesse sentido, podemos compreender a educacao na
perspectiva que “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém
se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao, media-
tizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 39). Nesse viés, concebemos a
educacao como parte de um todo, isto é, participacao mutua entre pro-
fessor e estudante na construcao do conhecimento visando, sobretudo,
as relacoes socioecondmicas dos estudantes. Paulo Freire (1987) ainda
preconiza uma educacao humanizadora e libertadora, uma educacao
problematizadora que busca a emancipacao do individuo e valorizacao
das suas habilidades coletivas e individuais.

No Brasil, o russo Mikhail Bakhtin é o teérico mais citado quan-
to aos estudos dos géneros discursivos, isto nos proporciona o ampa-
ro tedrico para o trabalho dos géneros textuais discursivos na sala de
aula, sobretudo no livro “Os géneros do Discurso” (Bakhtin, 2016).
Nesse viés, este artigo evidencia a relevancia do ensino de lingua ma-
terna com suporte nos géneros discursivos, porém, dando importancia
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aos géneros textuais relevantes ao contexto socioeconémico dos estu-
dantes, uma vez que corroboramos com o pensamento de um ensino
de lingua materna significativa e participativa defendida por Ferrarezi
Jr (2020).

Nesse cendrio, este trabalho discorre sobre uma experiéncia do-
cente no ambito do Estagio Supervisionado. Desse modo, o presente
artigo busca defender a importancia da pratica docente significativa
e emancipadora, que investiga as necessidades dos estudantes e atua
como facilitadora da aprendizagem, levando em consideracao a reali-
dade socioecondmica dos discentes, a partir do ensino de lingua ma-
terna, além de possibilitar ao estagiario o estabelecimento de conexoes
entre a teoria e a pratica na sala de aula.

Este trabalho foi realizado em uma comunidade periférica, localiza-
da no bairro Velame, em Campina Grande - PB, sendo um recorte de
uma experiéncia no Estagio Supervisionado na modalidade EJA (Edu-
cacao Jovens e Adultos), no 8° e 9© ano (turma mista). A partir disso, ao
planejar as aulas, considerou-se o contexto socioeconémico dos alunos,
assim como a faixa etaria e, consequentemente, os interesses daqueles
jovens. Esse trabalho possui uma abordagem qualitativa, com a finali-
dade de propor um ensino que aproximasse a realidade e o contexto dos
estudantes com o ensino de lingua materna, sendo de carater explora-
torio, visando uma familiaridade com géneros textuais que geralmen-
te sao colocados em segundo plano. Neste viés, embasamo-nos em Gil
(2008) quando este se refere a uma pesquisa exploratoria.

Considerando o contexto socioeconomico da comunidade escolar,
notou-se a necessidade de trabalhar os géneros concernentes ao mundo
do trabalho, sendo curriculum vitae o género textual mais adequado a
demanda dos estudantes frente as suas necessidades sociais, tendo em
vista que a maioria dos estudantes desejavam ingressar no mercado de
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trabalho. Com isto, foi possivel replanejar as aulas, fazendo modifica-
coes que poderiam concretizar o género estudado em sala. Mediante
isso, foi necessario utilizar o modelo de Sequéncia Didatica (SD), com
base em Schneuwly e Dolz (2004), que consiste em trabalhar na pro-
ducao de um género textual como trabalho final da SD. Além disso, é
fundamental conhecer e explorar o género proposto a turma, tendo
em vista que “[...] a escolha de um género se determina pela esfera,
as necessidades, a temética, o conjunto dos participantes e a vontade
enunciativa ou intencao do locutor” (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 25).
Deve ser pensado também qual a funcionalidade do género textual es-
colhido para aquela turma e para a sociedade.

As aulas foram divididas em dois momentos, os quais primam pela
participacao dialégica dos estudantes e, onde o professor assume
papel de mediador. Segundo Geraldi (2010, p. 82), “a identidade do
professor foi construida, ao longo da histéria, pela sua relacdo com o
conhecimento”, por vezes, distante da propria relacao pedagogica. A
partir disso, as aulas pensadas foram desenvolvidas unindo ambos, a
relacdao do professor com o conhecimento e com o pedagbgico. Logo,
em posicao de mediadores do saber, consideramos estabelecer a rela-
cao triddica proposta por Geraldi (2010, p. 82), isto é, a conexao entre
professor, aluno e conhecimento.

Além disso, consideramos o conceito de “Heranca Cultural”, apre-
sentado por Geraldi (2015), que deve ser entendida “nao apenas [como]
um conjunto de disciplinas cientificas, mas um conjunto de conheci-
mentos e de saberes” (Geraldi, 2010, p. 94). Assim, faz-se necessario
compreender para pratica docente que os estudantes sao munidos de
conhecimentos e saberes internalizados que trazem em si, e que pre-
cisa ser sistematizado com a mediacao do professor. Em vista disso, a
realizacao das aulas foram observantes a construcao do conhecimento
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sob o prisma da “heranca cultural” e do professor como mediador e fa-
cilitador da aprendizagem, uma vez que “ensinar nao é mais transferir
e informar, ensinar € ensinar o sujeito aprendente a construir respos-
tas [...] (Geraldi, 2010, p. 100).

Outro aspecto a ser considerado € a intrinseca relacao de comunicacao,
seja oral ou escrita, com os géneros discursivos. Como afirma Bakhtin
(2006, p. 268) “os enunciados e seus tipos, isto é, os géneros discursivos,
sao correias de transmissao entre a historia da sociedade e da histéria da
linguagem”. Logo, podemos pressupor que cada género discursivo implica
uma notoria relacao com a historia social e suas demandas linguisticas e
humanas. Ou seja, o tipo de enunciado demanda situac6es comunicativas
especificas de intencionalidade e contexto de uso. Esse conceito justifica a
escolha do género curriculum vitae como ponto de partida para o ensino
de lingua materna, uma vez que tal género corresponde as necessidades
do contexto em que os estudantes estavam inseridos durante o periodo de
realizacao do Estagio Supervisionado.

Ensino de lingua materna no EJA

Um dos desafios foi um planejamento conciso e efetivo para a Edu-
cacao de jovens e adultos, doravante EJA, tendo em vista que a rede
publica de ensino, por vezes, negligencia livros didaticos e outros ma-
teriais didaticos para esses alunos. Entao, pensando nessa questao,
houve a necessidade de refletir, junto aos estudantes, quais tematicas
seriam significativas ao contexto da comunidade, nesse sentido, foi in-
troduzida a tematica do mundo do trabalho e, consequentemente, a
relevancia de trabalhar o género curriculo naquela turma. Para isso,
foi preciso inicialmente com o conceito de sala de aula como aconte-
cimento, que nao pode ser replicada igualmente em momentos distin-
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tos, pois configura-se como algo tinico em tempo e espaco, aqui e agora
(Geraldi, 2010, p. 81). O ensino vai além das paredes da sala de aula.
Baseado em Ferrarezi (2014, p. 107) o ensino para vida é humanizado,
para viver a vida real, ou seja, um ensino que facga sentido, o ensino
deve ter relacao com a vida cotidiana do individuo, a sala de aula nao é
um multiverso, é um ambiente que faz parte do mundo real.

Ainda disso, Ferrarezi (2014, p.101) discute sobre a questao do cur-
riculo escolar, que, por vezes, silencia alunos, isso reflete em alunos
que escrevem sem saber o que escrevem ou leem sem compreender o
que leram, pois nao foi ensinado a refletir sobre suas praticas discur-
sivas. Através desse pensamento, foi planejado aulas com intenciona-
lidade e responsivas, pois o professor de lingua é o mediador entre os
estudantes e o uso coerente dos géneros discursivos responsivamente.
Com isto, observamos que o ensino de lingua materna por meio dos
géneros discursivos mostrou-se mais eficaz, visto que evoca significa-
coes. Logo, o professor/ estagiario deve pensar em aulas mais praticas
que fujam do padrao tradicional que mostra-se obsoleta, é preciso au-
las de lingua materna que faca o estudante refletir o uso da lingua e
aplica-la no dia a dia. Mas, como oferecer ao estudante praticas peda-
gobgicas com contetdos “dificeis” de lingua portuguesa? Por meio dos
géneros que circulam no contexto dos individuos aprendentes. Desse
modo, a relaco triadica - professor, aluno e conhecimento- associada
ao ensino de lingua materna amparada em géneros textuais significa-
tivos ao contexto dos estudantes mostrou-se exitosa. Além disso, de
acordo com os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) as aulas de-
vem ter um objetivo de:

Utilizar a linguagem na escuta e producio de textos orais e na
leitura e producao de textos escritos de modo a atender a multi-
plas demandas sociais, responder a diferentes propdsitos comu-
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nicativos e expressivos, e considerar as diferentes condicoes de
producao do discurso (Brasil, 1998, p. 32).

Mediante isto, é preciso ensinar nas aulas de lingua materna os
usos da linguagem em diversos campos sociais, como se utiliza, como
produzir, fazendo com que o aluno se torne autonomo nestas praticas
sociocomunicativas, pois o ensino significativo é algo importante na
formacao escolar do estudante e proporciona a compreensao de como
a lingua se materializa em situacoes comunicativas através dos géne-
ros textuais, dada a necessidade de que as aulas de lingua materna nao
sejam distantes da realidade social dos estudantes.

O conceito do género discursivos

De acordo com o autor Bakhtin (2003, p. 262), comunicamo-nos
através dos géneros dos discursos, por essa raziao entendemos como
¢ importante ensinar sobre dominar essas praticas sociais para que
o sujeito desenvolva em comunidade, com isso o autor se refere aos
géneros como “tipos relativamente estaveis de enunciados” os quais
estao na sociedade e é por meio deles que nos comunicamos, e esses
meios vao se modificando conforme o tempo.

Os géneros textuais circulam em meios sociais com funcionalida-
des especificas. Segundo Marcuschi (2002, p. 25) afirma que “géneros
sao formas verbais de ac¢ao social relativamente estaveis realizadas em
textos situados em comunidades de praticas sociais e em dominios dis-
cursivos especificos”. E interessante pensarmos que o género textual é
inserido em contextos reais (sociais), por isso, é preciso que a escola
ensine como utilizar e produzir esses géneros. Os géneros discursivos
para Bakhtin sao desenvolvidos conforme o contexto da esfera social,
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por essa razdo os géneros textuais sao distintos e tém finalidades di-
ferentes. Alguns géneros exigem linguagens mais objetivas, outros de
uma linguagem mais descritiva, ou seja, cada género textual possui suas
individualidades. O ensino de lingua materna é justamente sobre “o co-
nhecimento dos textos e de suas formas de ocorréncia constitui, afinal,
parte do saber das pessoas acerca da lingua e de seu funcionamento”
(Antunes 2002, p. 68), e além dos contetdos, é preciso compreender a
funcionalidade da lingua em diversos contextos. Ao pensarmos em gé-
neros textuais, deve-se imaginar de imediato que sao meios pelos quais
as pessoas se comunicam. Bazerman (2011, p. 32) se refere como “ati-
vidades sociais”, a sociedade gira em torno dos géneros e para uma co-
municacao positiva é preciso saber como usa-los. Tendo isso em mente
é preciso afirmar que conhecer os géneros sociais € esta inserido ativa-
mente em sociedade, uma vez que “a apropriacao dos géneros € um me-
canismo fundamental de socializacao, de insercao pratica nas atividades
comunicativas humanas” (Bronckart, 2003, p.103). Nesta perspectiva,
durante o estagio, embasamo-nos em teoricos sobre os géneros discur-
sivos e 0s géneros textuais como complementares de ideias que podem
nos auxiliar nesse processo de aprendizagem.

A relacao do ensino de portugués
com o género curriculum vitae

A fim de corresponder ao modelo de relacao professor, aluno e co-
nhecimento proposto por Geraldi (2010), as aulas de portugués fo-
ram centralizadas no género textual curriculum vitae. Para tanto, foi
realizado uma anélise macroestrutural do género, suas caracteristicas
principais, a funcionalidade no ambito de circulacao e a importancia
real deste género no cotidiano dos estudantes, uma vez que o uso pres-
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supoe o conhecimento das especificidades do género textual. Diante
disto, é possivel compreender que:

[...] existem situacoes discursivas em que o falante nao esta pre-
parado para atuar linguisticamente, ou seja, para produzir textos
de acordo com seu contexto comunicacional, de modo eficaz. As-
sim, é dever desse ensino preparar o aluno para produzir textos
e também saber reconhecé-los de acordo com as circunstancias
de interacao ou comunicacao (Marques; Mesquita, 2012, p. 8).

Mediante estas questoes, introduzimos a primeira aula separando
a sala em trios, de modo que cada grupo recebeu um curriculo com
macroestrutura distintas, a fim de comparacao. Nessa dinamica, os
estudantes avaliaram os curriculos, os quais serao anexados, a seguir:

Figura 1. Modelo de curriculo 1

Administragdo

! Olivia Vieira
\

& 24 anos

# Cidade, estado, pais

¢ (12) 3456 - 7890

& ola@grandesite.com.bbr

OBJETIVO

Trabalhar em equipe, colaborando com a empresa e
o crescimento prefissional.

FORMAGAO

Craduagao em Administragao
nicio 02/2018 - conciusdo 02/2022

EXPERIENCIAS

4gio em administragao

plonilhas e documentos administrativos.

HABILIDADES
@ Organizagao ® Trabalho em equipe
@ Resolucdo de problemas @ Boa comunicagao

Fonte: Site Canva, 2023
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Figura 2. Modelo de curriculo 2

Juliana Silva

Brasileira, Casada, 26 anos,

E-mail: olaegrandesite.com.br

Contato: (12)34567890)

Endereco: Rua Alegre, 123 - Cidade Brasileira,
Estado, Pais.

OBJETIVO

 Atuar na drea de Logistica Administrativa

FORMACAO ACADEMICA

 Bacharelado em Logistica (2018)
o Administrag&io e Marketing (2021)

CURSOS COMPLEMENTARES

* Gestdo de Transportes
¢ Comércio Exterior
¢ Gest&o de Logistica Portuaria

EXPERIENCIA

» Consultor de Logistica (2013 & 2015)

» Coordenadora de Planejamento e Controle
de Produgéo( 2016 & 2017)

« Supervisor de Logistica (2018 & 2021)

Fonte: Site Canva, 2023

Logo em seguida, perguntamos que tipo de texto era aquele e eles ja
conheciam, logo apos, reservamos um tempo para que eles pudessem
responder se aceitariam aquele funcionario, mediante isso, comeca-
mos a parte teorica, o que é importante enfatizar as partes do curricu-
lo, ja que cada ponto é importante. A ideia é que eles entendessem que
aquele género vai além de entrar no mercado de trabalho, é preciso
se orientar na linguagem, é um género que existe objetividade e, para
finalizar, foi realizada um exercicio escrito para que eles entendessem
a composicao do curriculo, o que é essencial ter neste texto é analisar
a linguagem, fazendo com que o texto mostrado seja “(...) um processo
criador, ativo e construtivo que vai além da informacao estritamente
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textual” (Marcuschi, 2001 p. 56). E tornando um aluno consciente da
funcionalidade daquele texto ligando com a realidade deles.

Na aula seguinte, foi preciso colocar em pratica os conhecimentos
assimilados sobre o género textual. Entdo, foi proposto um exercicio
de producao textual, uma vez que os estudantes devem ser protagonis-
tas de sua aprendizagem. Antes de iniciar a producao, achou-se neces-
sario lembrarmo-nos da aula anterior, a fim de recordar a estrutura do
género estudado. Logo apos, os estudantes produziram curriculos, que
foram avaliados e reescritos. O processo de escrita foi desenvolvido a
partir das instrucoes iniciais, que consistiram em elencar as informa-
coes pessoais exigidas pelo curriculo, a fim de produzi-lo. Em seguida,
cada estudante formatou um arquivo modelo no site Canva usando
um Chromebook, aparelho eletronico semelhante a um notebook, dis-
ponibilizado pela escola para a realizacao da atividade. Os estudantes
foram acompanhados individualmente na producao textual com ob-
jetivo de sanar davidas quanto ao uso dos recursos tecnologicos. Ao
finalizar a producao, preenchendo o modelo de curriculo com suas in-
formacoes, os estudantes enviaram os arquivos para um e-mail princi-
pal que catalogou as producoes. Vejamos:
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Figura 3. Curriculo produzido por aluno Figura 4. Curriculo produzido por aluno
S

Eletricista Automotivo

VENDEDOR —

Er =~ 22@gmail.com

©  Email im0 7@gmal :

[

0 e ———— s

Profissional de vendas com mais de 2 anos de experiéncia err

vend

; EXPERIENCIA

EXPERIENCIA

Vendedor

Loja Aut ,

! e gds et
EDUCACAO
Secialost Gulherming Concluindo 0 8° e 9° Ano
Escola Municipal José Gulhermino Barbosa.
rsumidor HABILIDADES
Fonte: print do Canva Fonte: print do Canva

Tais producoes nos levam a reflexao de como o ensino de lingua ma-
terna, ancorado no género textual significativo ao estudante mostra-se
eficaz, pois possibilita que os alunos coloquem em pratica o conheci-
mento teorico, isto é, o aluno péde “inferir, criar, representar e propor
sentidos.” (Marcuschi, 2000, p. 10-13).

Além disso, foi possivel perceber como a educacao nao muda a rea-
lidade imediata dos individuos, mas pode, aos poucos, mudar a con-
cepcao de mundo em que estao inseridos. Desse modo, entendemos
que o ensino é para além da sala de aula, em consonancia com Ferra-
rezi (2014) quando afirma que o ensino que deve ser relacionado com
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a vida do estudante e como o sistema “silenciador” interfere na forma-
cao de cidadaos criticos, por isso, € preciso que o ensino faca parte da
vida do aluno e seja significativo.

Ao analisar os curriculos produzidos pelos alunos, foi notado uma
dificuldade de informacoes pessoais, os quais foi necessario lembra-
-los como os documentos tém uma finalidade de registrar dados im-
portantes. Em relacao a linguagem, foram retomados assuntos bésicos
como o uso de letras maitisculas em nome pessoal, instituigao e bair-
ros. Observamos, também, a ortografia que geralmente era o uso do
“i” no lugar do “e”, faltando acento em algumas palavras. Com isso,
a relevancia da producao textual faz a juncao de conceitos basicos da
lingua e de saberes do dia a dia que tém relacao com a linguagem e é
por meio disso que conteudos de ortografia e gramatica passam a ser

significativos para o aluno.
Consideracoes finais

Levando em consideracdo os aspectos discriminados, é eviden-
te que o ensino de lingua materna desempenha importante papel na
educacao basica. Contudo, faz-se necessario compreender qual o papel
do professor e do aluno no processo de ensino e aprendizagem. Ficou
evidente diante dos desafios do estagio supervisionado no EJA que o
professor deve posicionar-se como mediador do conhecimento e faci-
litador do processo de construcao do conhecimento. Por outro lado, o
estudante deve ser considerado como individuo que tras consigo uma
heranca cultural necessaria para a construcao do conhecimento. Pois,
como propoe Geraldi (2010, p. 81), o processo de ensino deve anco-
rar-se na aula como acontecimento tnico e irreplicavel. Além disso, o
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processo de ensino e aprendizagem esta vinculado a relacao do profes-
sor, aluno e conhecimento como triade inseparavel.

Para mais, a experiéncia de estagio supervisionado oportuniza ao
estagiario o contato com a realidade da profissao e desafios do ensino
de lingua materna. Nao somente apresenta as realidades, mas também
instiga o aperfeicoamento das praticas de ensino. Logo, revela-se que
o ensino de portugués, especificamente para a modalidade EJA, exige
que as aulas sejam significativas e capazes de dialogar com o contexto
dos estudantes, a fim de promover uma educacao libertadora e eman-
cipadora e ensinar nao somente os contetdos da grade curricular, mas
preparar para as situagoes sociocomunicativas diversas.

A partir disso, evidencia-se que as aulas de portugués devem apor-
tar-se nas praticas comunicativas e sociais e, para isso, o trabalho com
os géneros textuais discursivos mostrou-se eficaz ao que se propoe en-
quanto mecanismo fundamental da comunicacao humana. Em virtude
dessas constatacoes, faz-se necessario ampliar os olhares para a Edu-
cacao de Jovens e Adultos no que tange ao trabalho com género dis-
cursivos, sobretudo os géneros relevantes ao cotidiano dos individuos
dessa modalidade de ensino, uma vez que, para isso, necessita-se de
mudancas significativas na postura dos professores e suas praticas de
ensino ao lidarem com tal publico. Além de elaboracdao de metodolo-
gias ativas, que priorize os géneros textuais provenientes do contexto
do EJA.
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“Onde teu poder chega, a minha comunicacao falha”:
implicagdes para o desaparecimento de linguas
e 0 impacto na formacao docente

“Where your power reaches, my communication fails”:
implications for language disappearance
and the impact on teacher education

Priscila Nunes Brazil
Marcos Aurélio Marques Lima

Resumo: Este estudo qualitativo, e embasado em fontes bibliograficas, visa
aprofundar a compreensao das implicacoes do poder e da comunicacao, ou
sua auséncia, no contexto do declinio linguistico e a importancia dessa refle-
x40 para a formacao docente. Fundamentou-se, para isso, nao s6 nas contri-
buicoes teodricas de Faraco (2019), Cardeira (2006) e Lasswell (1948), como
também de autores como Freire (1991, 2004), Pimenta (2012) e Quijano
(1991). Nessa abordagem, emerge a percepcao de que a extincao das linguas
esta vinculada a um projeto hegemonico de aniquilacao politica e cultural,
impactando a comunicacao dos grupos marginalizados no ambito do poder.
Isso é refletido por meio da tentativa em produzir um trabalho que contribua
para o desenvolvimento de uma perspectiva linguistica que nao apenas iden-
tifique as hierarquias subjacentes aos usos linguisticos, mas também proble-
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matize o desaparecimento linguistico e como este precisa ser considerado,
de modo critico, reflexivo, emancipatorio e decolonial, pelos professores em
formacao.

Palavras-chave: Relagoes de poder. Comunicacdo. Desaparecimento de lin-
guas. Formacao docente.

Abstract: This qualitative study, grounded in bibliographic sources, aims to
deepen the understanding of the implications of power and communication,
or their absence, in the context of linguistic decline and the importance of
this reflection for teacher education. It was based not only on the theoretical
contributions of Faraco (2019), Cardeira (2006), and Lasswell (1948) but
also on authors such as Freire (1991, 2004), Pimenta (2012), and Quijano
(1991). In this approach, the perception emerges that the extinction of lan-
guages is linked to a hegemonic project of political and cultural annihilation,
impacting the communication of marginalized groups within the realm of
power. This is reflected through the attempt to produce work that contribu-
tes to the development of a linguistic perspective that not only identifies the
hierarchies underlying linguistic uses but also problematizes linguistic disa-
ppearance and how it needs to be critically, reflectively, emancipatorily, and
decolonially considered by teachers in training.

Keywords: Power relations. Communication. Disappearance of languages.
Teacher education.

Introducao

Diante da necessidade de melhor explicar e compreender os proces-
sos historicos e sociais que justificam o desaparecimento das linguas,
é preciso afirmar que, tendo em vista a existéncia de implicacOes que
contribuem para essa intempérie, um conjunto de medidas podem ser
tomadas caso o papel da docéncia seja assumido de maneira a discutir,
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com os estudantes, o impacto que a extincao linguistica promove em
ambitos social, politico e cultural. Dentro dessa perspectiva, a educacao
linguistica e a preocupacao com a formacao docente de estudantes do
curso de Letras-Portugués, seja ela inicial ou continuada, aponta para a
necessidade de que as identidades profissionais desse campo especifico
do conhecimento estejam conscientes da importancia de reconhecer o
impacto vivenciado por certos sistemas linguisticos e como isso é orien-
tado por uma ordem social rigida, hierarquica e fortemente colonial.

Sob esse viés, é permitido apontar que, para este trabalho, as im-
plicacGes que envolvem o desaparecimento de linguas sao norteadas
a partir de dois aspectos: o de poder e o comunicativo. Tanto em um
quanto no outro se manifestam tentativas de entender quais seriam as
bases para a extincao linguistica, muitas vezes marcada pela domina-
cao e pelo silenciamento. Partindo desse pressuposto, e considerando
que esta pesquisa faz parte de um trabalho produzido para o compo-
nente curricular Portugués histoérico, pertencente ao Projeto Politico
de Curso (PPC) da UEPB e ministrado, em 2023.1, pela professora Ma.
Priscila Nunes Brazil, considera-se importante destacar que ambas
implicacoes podem ser, quando reconhecidas pelo corpo docente em
formacao, problematizadas e organizadas de modo a construir, nos
estudantes, posicionamentos critico e reflexivo frente as alteracoes e
aos apagamentos que frequentemente atingem sistemas linguisticos
que nao sao respaldados pelos grupos sociais que assumem o topo das
relacoes de poder.

Para tanto, este estudo considerou nao s6 os apontamentos histo-
ricos de Bosi (2017) e de Cardeira (2006), responsaveis por situar, em
contextos histéricos especificos, como se da a destruicao de uma ci-
vilizacdo por meio da desestruturacao de sua lingua, como também
evidenciou que as teorias linguisticas de Faraco (2019) e, novamente,
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de Cardeira (2006), ajudam a evidenciar o forte carater politico-social
da lingua, o que, portanto, leva a enquadra-la como uma necessida-
de também hegemonica de dominacao, anulando, consequentemente,
aquelas manifestacoes linguisticas que nao pertencem a quem esta no
topo da piramide social.

Aplicou-se, também, a essas abordagens teoricas, a teoria da co-
municacao idealizada por Lasswell, que, contextualizada por Riidiger
(2011), contribui para observar que o eventual prejuizo na situacao
comunicativa entre dois falantes de uma mesma lingua, culmina, ine-
xoravelmente, na desarticulacdo de toda uma estrutura sociopoliti-
ca e cultural. Apesar de ser uma teoria relativamente antiga -1948-,
isso nao prejudica as intencoes desta pesquisa; alias, sao fortalecidas:
quando se considera uma teoria como essa, torna-se possivel amplifi-
car ainda mais a discussao levantada aqui, uma vez que reafirma sua
atemporalidade no que diz respeito aos estudos da comunicacao.

Além disso, para enriquecer ainda mais as discussoes que envolvem
a historicidade politica, de poder e comunicativa das linguas, recorreu-
-se a concepgoes e praticas socioeducativas e de letramento que consi-
deram a formacao docente como um caminho para que o debate sobre
o desaparecimento linguistico seja levantado e, consequentemente,
problematizado a partir de um posicionamento politico-ideolégico
emancipatorio, critico e decolonial. Para isso, considerou-se teoricos
como Silvestre (2018), Meotti e Frank (2017), Vieira-Abrahao (2010),
Pimenta (2012), Marques (2020) e Quijano (2007, 2000), a fim de
sintonizar cada um dos aspectos ja apresentados sobre formacao do-
cente e ensino reflexivo da lingua(gem).

Dessa forma, com o intuito de responder quais seriam as implicacoes
para o desaparecimento das linguas, tendo em vista as propostas teori-
cas apresentadas acima, formulou-se a seguinte questao-problema:
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Por que o poder e a comunicacao seriam implicacoes para o desa-
parecimento de linguas e como a formacao docente impacta para
que estes desafios sejam considerados de modo reflexivo e critico
pelos estudantes de Letras-portugués?

Por meio dela, é possivel determinar que este artigo objetiva analisar
os efeitos das relacoes de poder e das comunicativas quando o viés temati-
co ¢ a extincao linguistica, sobretudo quando esta é desconectada de uma
proposta de educacao linguistica que seja decolonial e emancipatéria para
a formacao docente. Para que esse objetivo seja melhor destrinchado, foi
desmembrado em especificos, que visam: 1) associar algumas proposicoes
educacionais e linguisticas existentes ao desaparecimento das linguas;
2) problematizar as relacoes de poder nas manifestacoes linguisticas; 3)
discutir aspectos da teoria da comunicacao de Lasswell sem dissocia-los
das concepgoes sobre educacao linguistica e decolonialidade; 3) conside-
rar o impacto das préaticas de letramento e de perspectivas decoloniais
na formacao docente; 4) e indicar caminhos para que o desaparecimento
linguistico seja considerado nas praticas de ensino-aprendizagem dos es-
tudantes de letras-portugués, responsaveis por problematizar as relacoes
de poder que atravessam essa problematica.

Logo, as finalidades deste trabalho foram definidas e realizadas le-
vando em consideracao a natureza qualitativa desta pesquisa, que, ao
ser norteada por circunstancias mais sociais, subjetivas e reflexivas
(Lakatos; Marconi, 2019), acarreta o tratamento mais humanistico
das consideragoes realizadas nesta proposta. A partir disso, é revelado
o carater bibliografico deste estudo: as implicacées que envolvem o
desaparecimento das linguas e a formacao docente sao analisadas por
meio de uma literatura que busca construir, por meio de associagoes a
um referencial tedrico ja existente, as bases argumentativas para sus-
tentar os objetivos de analise propostos (Gil, 2019).
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Dessa forma, o corpus de pesquisa é delimitado, culminando, por
fim, no desenvolvimento dos argumentos que sustentam a tese de que
o desaparecimento de linguas esta atrelado ao poder e, consequente-
mente, ao enfraquecimento da comunicacao entre os nativos de uma
lingua, o que deve, na formagao docente, ser considerado de modo re-
flexivo e critico.

Lingua e sociedade: um didlogo com o poder
e com a comunicagao

Antes de tudo, é preciso partir da percepcao de que o sistema lin-
guistico, desde o surgimento das linguas neolatinas a partir do latim
vulgar (Cardeira, 2006, p. 19), é produto das relacoes linguisticas que
determinados sujeitos estabelecem com outros sujeitos por meio da
comunicacao e do poder. Atesta-se dessa forma, por exemplo, que a
difusao do latim vulgar, a medida em que o Império Romano expandia
sua influéncia, acarretou a fusao dessa vertente linguistica com ou-
tras formas e sistemas linguisticos até entao afastados. Sendo assim,
pode-se pensar que o poder imperialista de Roma, associado as tenta-
tivas de se comunicar com os “povos conquistados”, que, por sua vez,
tinham suas proprias manifestacoes linguisticas, resultou nao s6 no
desaparecimento de linguas, como também evidenciou o poder que
um sistema linguistico é capaz de exercer sobre outro, o que afeta suas
capacidades comunicativas (Cardeira, 2006, p. 20).

Processo semelhante aconteceu também no Brasil, quando os colonos
portugueses aqui desembarcaram: a fim de dominar a matéria-prima
brasileira para fins comerciais, a colonizacao portuguesa, por meio do seu
poder, subjugou individuos e, também, contribuiu para a marginalizacao
das culturas e, consequentemente, das linguas aborigenes. Isso reafirma
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o processo de aculturacdo que marcou a construcao politica, social e lin-
guistica do Brasil, definida como a fusao entre europeus, africanos e indi-
genas em periodos que remontam desde a colonizacao (Bosi, 2017, p. 11),
com reflexos que perduram até a contemporaneidade.

Sob esses dois vieses coloniais, é possivel refletir que o desapareci-
mento de linguas, tais como as de povos ibéricos e as de povos indige-
nas do Brasil, é condicionado por dois fatores, sobretudo: pelo poder e,
consequentemente, pela comunicacao. Esta tltima, inclusive, se apre-
senta como consequéncia daquele, uma vez que, devido ao poder dos
colonizadores, as manifestacoes comunicativas dos povos dominados
acabam sendo prejudicadas, o que influi, gradualmente, no desapare-
cimento destas.

Diante disso, e para melhor entender como as relacoes de poder afe-
tam a comunicacao e os sistemas linguisticos, é possivel associar o pro-
cesso de mudanca linguistica (Cardeira, 2006, p. 13-15) com o que se
compreende por desaparecimento linguistico baseado no poder. Naque-
le, evidencia-se que a mudanca da lingua esta diretamente relacionada
com fatores tanto linguisticos quanto extralinguisticos, o que envolve
as funcionalidades sociais, politicas, culturais e economicas das linguas.
Considerando que a lingua é discurso e que o discurso, por sua vez, € po-
der (Jordao, 2013), é importante pensar que os reflexos que os sistemas
linguisticos recebem do campo social em que estao inseridos atribuem
sentidos a lingua, construindo-a de modo a contextualiza-la em contex-
tos discursivos e ideologicos especificos (Marques, 2020).

Nesse sentido, quando esses aspectos nao sao contemplados pelo
sistema linguistico vigente, e pelo contexto social que faz com que ele
exista, emerge a necessidade inconsciente dos falantes em modifica-lo,
0 que acarreta a mudanca nao so linguistica, mas também semantica e
discursiva. De modo similar, e tendo em vista que os grupos em posi-
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cao de poder sao os responsaveis por condicionar e impor, muitas ve-
zes, o que se visualiza como adequado ou inadequado na comunicacao,
as relacoes de poder indicam quais sao as expressoes tomadas como
corretas ou, ainda, tteis.

Sendo assim, a naturalizacao da subjugacao e da dominacao, mani-
pulada por meio do uso dos privilégios de classe, étnico-raciais, de géne-
ro e de sexualidade manifestados por quem domina o topo das relacoes
sociais, € aludida para definir quais sao (ou, pelos menos, devem ser) as
funcionalidades do processo linguistico e, portanto, a definicao daquela
lingua que melhor atinge a essas especificidades comunicativas. Com
isso, o status quo (cenario atual), além de mantido, também é reprodu-
zido a fim de naturalizar a crenca na superioridade linguistica.

Esse processo se estabelece a medida em que, por exemplo, linguas
oficiais sdo instituidas (em sua maioria, indo-europeias), assim como lin-
guas de comércio sao propostas (com destaque para o inglés norte-ameri-
cano). Da mesma forma, os estrangeirismos assumem lugar de destaque
nas relacoes interpessoais, profissionais e académicas, enquanto as ma-
nifestacoes advindas de brasileiros que nao tiveram acesso aos mesmos
privilégios de classe de quem outorga os Acordos Ortograficos, sao infe-
riorizados e ignorados como contribuintes importantes para a existéncia
das mais diversas linguas e de suas respectivas manifestacoes.

Problematizar esses aspectos, considerando, para isso, algumas
variacoes que afetam diretamente o portugués brasileiro, serve para
ilustrar como se da o processo de mudanca linguistica e como este,
indubitavelmente, é ditado pelo poder e por contextos sociais e ideo-
logicos especificos que atendem a, portanto, objetivos que partem do
campo social. Estes, nesse sentido, sao conduzidos por interesses de
classe, étnico-raciais e politicos que culminam, por fim, na extincao
linguistica, tal qual aconteceu no Brasil entre os séculos XVI e XVIII.
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Sobre isso, Faraco (2019) avalia que as linguas, assim como a so-
ciedade, sdo construidas de modo heterogéneo (muitos grupos atuam
nas manifestacoes linguisticas), contraditério (devido a diversidade,
tendem a entrar em conflito em nome das relagoes de poder), simul-
taneamente integrado (as gramaticas normativas, por exemplo, que
normatizam a lingua), fragmentado (as variedades linguisticas e seus
usos, capazes de revelar as muitas identidades, fragmentos, associa-
dos a uma lingua) e em constante devir (elas nao sao estéaticas; logo,
fluidas, continuas, em transformacao).

Tendo em vista essas cinco atribuicoes de Faraco (2019) para a lin-
gua e para a sociedade, pode-se demonstrar, tendo em vista os poderes
politicos e culturais que determinados povos possuem, que tanto uma
quanto a outra sdo observadas, apesar de apresentarem caracteristicas
que pregam a fragmentacao e a diversidade linguisticas, sob a 6tica de
um poder colonizador, europeu e ocidental, uma vez que suas praticas
e suas manifestacoes estao condicionadas pela imposicao de um poder
que atravessa as normatizacoes, integracoes e demais meios de univer-
salizacao dos sujeitos e de suas subjetividades.

Esse paradoxo linguistico é constatado quando se considera que, a
partir do exposto por Faraco (2019), as linguas ocidentais, dentro de
uma sociedade, sempre representaram uma arma politica de domina-
cdo, capaz de silenciar ou, até mesmo, exterminar todo um sistema lin-
guistico por meio da imposicao de um outro. Por isso, a heterogeneidade
e a fragmentacao linguistica, muitas vezes, se mantém apenas em alguns
construtos lexicais, semanticos e discursivos, uma vez que o sistema que
afetam ainda permanece dentro da prescricao linguistica mantida pela
imposicao politica e econdmica de linguas ibéricas ou ocidentais.

Considerando isso, Bagno (2019), por exemplo, apontou, quando
escreveu sobre a africanidade do portugués brasileiro, que
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(d)urante muitas e muitas décadas, [...] o impacto das/dos falan-
tes de origem africana sobre a formacao do portugués brasileiro
foi simplesmente negado ou, se reconhecido, analisado por uma
oOtica arraigadamente racista, eurocéntrica, ou entao reduzido a
aspectos caricaturais, como as recorrentes listas de palavras de
origem africana introduzidas na lingua (Bagno, 2019, p. 150).

Quando sao desconsideradas, as linguas de origem africana, por
exemplo, sdo situadas em posicoes socioculturais inferiores em com-
paracao impacto as linguas ocidentais que, no caso do Brasil, se ma-
terializaram no portugués, pertencente ao tronco indo-europeu e, por
isso, glamourizado em relacao a outros grupos linguisticos. Considerar
a africanidade existente no portugués brasileiro permite que se reflita
sobre como as relacoes linguisticas sao fundamentadas em relacoes de
poder e, portanto, como sao determinadas por uma estrutura colonia-
lista muito marcada.

A partir dessa reflexao, ilustra-se o seguinte: muitas das influéncias
indigenas e africanas na lingua portuguesa do Brasil, nesse sentido,
sao advindas de dialetos e de linguas que nem sequer existem mais
devido ao genocidio de seus falantes em nome do poder imposto pela
colonizacao portuguesa. Logo, representam uma heterogeneidade e
uma fragmentacao que pertencem, na verdade, a um construto muito
maior e integrado: a lingua portuguesa, de base ibérica, imposta por
um povo que exterminou outras manifestacoes linguisticas e as levou
ao genocidio.

Nesse aspecto, mantém-se o aspecto contraditério da lingua: me-
diante as relacoes de poder, ela suplanta a diversidade e unifica sistemas
linguisticos (ou nao seriam essas as intencoes da convencionalizacao
das gramaticas prescritivas e da implantacao das linguas oficiais de um
estado-nacao?) a fim de determinar modos de expressao universais que
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acabam, consequentemente, afetando a comunicacao e a coexisténcia
de linguas em um determinado territério por muito tempo.

A normatizacao da lingua, nesse sentido, atropela os aspectos par-
ticulares de outros sujeitos, que, detentores de posicionamentos lin-
guisticos proprios, sao obrigados a recorrer a uma lingua comercial ou
“oficial”, por exemplo, para sobreviver dentro de uma estrutura social
que os apaga e os desconsidera. Dessa forma, a cratera da diversidade
linguistica se afunila para ceder espaco as normas que ditam como deve
ser condicionado o comportamento social e linguistico dos sujeitos em
prol de uma elite intelectual e econdmica essencialmente colonial.

Diante disso, a comunicacao, dentro das suas especificidades, nao
so representa a forma como poder é enfatizado, como também sinte-
tiza um conjunto de intencionalidades comunicativas que s6 podem
ser compreendidas se nao ha prejuizo no nimero de falantes de uma
lingua determinada. Sendo assim, quando as relacoes de poder sao fri-
sadas ao ponto de afetar processos comunicativos (seja por imposicao,
seja por assimilacao cultural) atrelados a comportamentos linguisticos
diversos, condiciona-se a possibilidade de que essa lingua desapareca,
assim como seus falantes, obrigados, de modo gradual, a aderir a rea-
lidades comunicativas distintas ou distantes das suas. Isso, portanto,
acarreta a diminuicao de falantes e, consequentemente, o desapareci-
mento destes.

Com base na teoria da comunicacao de Lasswell (1948 apud Rii-
diger, 2011, p. 56), essa inferéncia é constatada no momento em que
se afirma que o carater intencional da comunicacdo é influenciar o
comportamento dos sujeitos por meio da mensagem, o que corrobora
diretamente a transmissao de ideias a fim de afetar os outros e seus
contextos. Isso situa o processo comunicativo dentro de paradigmas
marcados pela necessidade da existéncia/coexisténcia de individuos
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que, minimamente, se compreendam. Se é considerado, para melhor
ilustrar esse aspecto, que a comunicacao se efetiva apenas a partir do
instante em que dois interlocutores interagem, seja verbalmente ou
nao, permite-se observar que a auséncia desse elo dialogico traz prejui-
zos para a difusao da mensagem, que, por sua vez, se reduz a tal ponto
que desaparece. Quando ela se torna inexistente, abre uma lacuna que
esvazia o discurso, nao sendo mais possivel afetar o corpo social.

Dessa maneira, a medida que o poder determina os contextos comu-
nicativos, ha também, em contrapartida, a fragilizacao de processos de
comunicacdo compreendidos numa esfera de marginalizacao, uma vez
que estes tém seus comportamentos, contextos e ideias reestruturados
a partir de mensagens que reconfiguram suas nuances linguisticas a
fim de encaixa-las nas expectativas de uma pratica colonial continua
e opressora. Diante disso, evidencia-se uma politica de genocidio cul-
tural que se inicia mediante a desestruturalizacao linguistica e, conse-
quentemente, da cultura daqueles que sao frequentemente silenciados
dentro de suas manifestacoes. Sendo assim, o poder é operado como
um agente de coercao que fragiliza a comunicacao e contribui para o
apagamento de identidades consideradas periféricas e marginais e,
por isso, se mostra tao necessaria uma interferéncia critica, reflexiva,
decolonial e emancipatoria na formacgao docente de estudantes do cur-
so de Letras-portugués, como apresentado a seguir.

A formacao docente e a reflexao critica
sobre o desaparecimento linguistico

Antes de tudo, é preciso considerar que os sistemas de ensino-
-aprendizagem ainda estao muito atrelados a praticas e a principios
hegemonicos e coloniais (Borelli, 2018), isto €, sustentam-se por mé-
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todos e praticas pedagogicas que reafirmam estruturas de poder que,
por sua vez, subjugam individuos e grupos sociais que nao pertencem
as classes dominantes. Partir da suposicao de que a formacao docente
também é embalada por essa organizacao cultural e politica permite
inferir que, no caso dos estudantes de Letras-portugués, as relacoes
sociais e pedagbgicas que estes estabelecem com a linguagem também
nao se da de modo neutro ou indiferente: eles se associam a linhas de
pesquisa e a correntes teoricas que melhor definem seu perfil e permi-
tem, consequentemente, que uma identidade profissional seja cons-
truida de modo gradual.

Nesse sentido, e considerando que nao ha neutralidade nas relacoes
sociais com a linguagem (Meotti; Frank, 2017), é possivel entender
a identidade profissional, de acordo com Pimenta (2012), como um
processo de construcao de um sujeito que historicamente ¢ situado e
que responde as exigéncias de um corpo social totalmente associado
aos interesses de quem detém o poder. Isso, portanto, permite com-
preender a importancia de que se incentive, entre os estudantes de
Letras-portugués, o reconhecimento de que o apagamento linguistico
de uma determinada comunidade reflete diretamente a imposicao de
um poder que também forja a identidade profissional desses futuros
docentes e, nao obstante, que naturaliza praticas que fazem deles re-
féns de um sistema educacional ultrapassado e colonialista.

Dessa maneira, é importante que a linguagem, dentro de suas di-
versas manifestacoes, atinja a docéncia de modo a fazé-la refletir, cri-
ticamente, sobre os efeitos e as intencionalidades de certos discursos
e de certas praticas que atravessam a sociedade. Por isso, enfatizar o
trabalho com linhas de pesquisa e com correntes teodricas que assu-
mem o compromisso social de uma formacao reflexiva e critica de es-
tudantes de graduacao simboliza a materializacao de uma perspectiva
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educacional que vise a emancipacao, social e politica, dos professores,
contribuindo, assim, para a expansao da percepcao critica na forma-
cao docente (Juca, 2020).

Sob essa perspectiva, caminhos precisam ser tracados a fim de que
criticidade seja atingida, de modo integral, pelos estudantes de letras-
-portugués, sobretudo aqueles que ainda nao tiveram um acesso mais
efetivo a discursos que problematizam o desaparecimento linguistico
e, desse modo, combatam, em sala de aula, a auséncia de debate sobre
esse problema politico e cultural. Visando atingir o desenvolvimento
critico e, a partir disso, a reflexao sobre praticas educacionais adeptas
a um sistema de ensino distante do colonial, um caminho interessante
para o trabalho com a conscientizacao sobre o desaparecimento lin-
guistico é aquele que prioriza a educacdo linguistica.

De acordo com Silvestre (2018), ela é apontada como um “processo
de construcao de repertorios linguisticos, em ambiente escolar e fora
dele, capaz de provocar movimentos de mudanca que abram espacos
para outros modos de ser e de estar no mundo”, o que, nesse sentido,
fundamenta a concepc¢ao de que a atuacao consciente e comprometida
dos professores de lingua portuguesa frente ao desaparecimento lin-
guistico influencia para que os sistemas linguisticos usuais e conside-
rados “universais” ou “oficiais” sejam problematizados e levados como
pontos de discussao nao s6 em sala de aula, mas ao longo do processo
formativo que os acompanha. Esse posicionamento, que nao deixa de
ser politico, eleva a importancia de se pensar praticas de letramento
que sejam eficientes e preocupadas com o desenvolvimento critico do
corpo docente em formacao, sobretudo porque este é o principal res-
ponsavel por mediar o aprendizado de outros sujeitos, inseridos, por
sua vez, em contextos sociais que os moldam, seja para o bem ou nao.
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Desse modo, nao basta apenas reconhecer que as linguas desapa-
recem devido a imposicao de poder e o consequente enfraquecimento
da comunicacao entre nativos; é preciso conduzir os professores em
formacao e os estudantes a construir sentidos e justificativas que con-
sideram o impacto politico, social, econdmico e cultural de identidades
que sao marcadas pelo contato com outras construcoes identitarias e
ideologicas, capazes, de acordo com sua influéncia, por transforma-las
a fim de atender as finalidades do grupo social hegemonico.

Sendo assim, o Letramento Critico, apresentado por Marques
(2020) como a expansao das habilidades de leitura e de escrita a partir
dos aspectos sociais e ideologicos intrinsecos a essas praticas, emerge
como uma possibilidade para referenciar as implicacoes para o desa-
parecimento de linguas ao longo da formacao docente. Logo, em pri-
meiro lugar, contextualizar os porqués desse problema, o que pode ser
feito por meio do trabalho com a leitura e a producao de textos, poten-
cializa, entre os estudantes de graduacao, a necessidade de assumir
um letramento que lhes seja critico e reflexivo, acima de tudo.

Dessa forma, e estendendo o conceito de letramento critico ao que
Soares (2022) considerou como a necessidade de refletir e problema-
tizar as praticas sociais da linguagem no cotidiano, marcado pela cons-
trucao de sentidos e pela representacao de sujeitos e do mundo, nao se
pode marginalizar, na formacao docente, a linguagem a concepc¢oes que
a restringem ao campo linguistico; é importante que ela seja observada
como um processo que é atravessado por miltiplas manifestacoes, se-
jam elas de cunho historico ou cultural, sejam elas de cunho politico ou
social. Se desde o desenvolvimento inicial da identidade profissional dos
professores esse ponto é destacado, evidencia-se a tentativa de tornar o
tratamento com a linguagem emancipatorio e critico.
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Esse carater concedido ao ensino e a aprendizagem entre professo-
res e estudantes de graduacao reafirma a construcao de sentidos que
nao descartam sujeitos nem identidades presentes no mundo, o que
direciona os estudos sobre o desaparecimento de linguas de muitas
comunidades a um espaco que parte das reflexdes sociais sobre a lin-
guagem e, portanto, ao porqué desta ser construida de modo a atingir
expectativas sociais de determinados grupos politicos e culturais.

Por isso, as praticas de letramento critico e de educacao linguistica
nao podem ser dissociadas de uma epistemologia especifica: a decolo-
nial, uma vez que, sendo o objetivo da formacao docente em questao
preparar o estudantes para o trabalho critico e reflexivo com a lingua-
gem (pensada, aqui, como um produto cultural, ideol6gico, politico e
de poder que subjuga identidades e sujeitos) mediante os impactos
que esta apresenta para a extin¢ao de outras linguas, a decolonialidade
observa as praticas pedagogicas de modo descentralizado das relagoes
sociais de poder que hierarquizam sujeitos e promovem estruturas de
silenciamento cultural e identitario.

Quijano (1991) situa a decolonialidade em espacos de ruptura e de li-
bertacao com o estabelecido pela colonialidade/modernidade, o que con-
tribui para que seja possivel um didlogo real “com” e “a partir de” dos
paises do sul global, realizado de modo a alterar as hierarquias do ser, do
saber e do poder. Diante disso, e pensando a decolonialidade como um
caminho para a formacao docente que valoriza os saberes e as identidades
linguisticas e culturais que nao sao abarcadas pelo poder colonizador, sur-
ge desse contato a compreensao de outras vozes e sujeitos, humanizando,
a medida em que se produz conhecimento e ciéncia, corpos, individuos e
identidades distantes, muitas vezes, do trabalho da docéncia.

Nesse sentido, considerar uma educacao linguistica que seja deco-
lonial e que, portanto, incentive praticas de letramento que visem con-
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siderar os contextos nao sé dos estudantes de letras-portugués, mas
também as implicacoes sociais que regem a lingua(gem), apresenta
o desaparecimento de linguas sob uma vertente politico-social e dis-
cursiva que se sobrepoe a naturalizacao das imposicoes culturais que
circundam o corpo social, caso este nao as reconheca. Esse estimulo,
por conseguinte, parte da propria formacao docente, que consciente
do papel social de emancipac¢ao de sujeitos, preconizado por Freire
(1991), se apresenta de maneira a romper com as primazias que man-
tém a colonialidade em posicao de destaque na sala de aula e nas pra-
ticas pedagogicas.

Desse modo, as implicacoes para o desaparecimento de linguas sao
consideradas desde a graduacao pelos futuros professores de lingua
portuguesa, que, sendo mediadores da aprendizagem, abordam, por
sua vez, essas mesmas questoes em sala de aula com os alunos que,
presos, em sua maioria, a colonialidade e as suas praticas, tém a opor-
tunidade de descentralizar o conhecimento e os sujeitos, consideran-
do subjetividades que possuem suas proprias identidades, historias,
culturas, corpos e linguas, embora a auséncia de um trabalho mais
detalhado sobre elas ainda seja um problema.

Sobre isso, pensa-se num processo de formacao docente, sobretu-
do no que se refere ao desaparecimento linguistico e a todas as suas
implicacOes no ensino e na aprendizagem das praticas sociais que en-
volvem a linguagem, subdividido em, pelo menos, trés aspectos: o de a
criticidade, o de cidadania e o de emancipacao. Cada um deles possibi-
lita rever como as préaticas de letramento critico e de educacao linguis-
tica e decolonial sao organizados sem que haja, por parte do professor
em formacao, lacunas que o levem a rechacar as subjetividades e as
especificidades inerentes a construcoes de identidades linguisticas e
culturais diversas.
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Pensar a atuacao docente como o reflexo de um estimulo sociocul-
tural que leva em consideracao a formacao de uma identidade profis-
sional nao é dissociado do impacto que a presenca de criticidade pode
acarretar para essa atuacao. Nesse sentido, Vieira-Abrahao (2010),
discorre que a autonomia do professor, quando este reflete sobre sua
pratica pedagogica e socializa suas experiéncias com os contextos dos
espacos em que atua, faz parte das necessidades da sala de aula em
que esta situado. Nesse sentido, agir de forma a estimular a criticidade
desse espaco, considerando-o dentro de sua totalidade, permite que
perspectivas nao levantadas até entao sejam integradas a esse ambien-
te de debates e de socializacao de conhecimentos. Dessa maneira, as
pressuposicoes para a extin¢ao linguistica sdo conectadas aos interes-
ses nao so dos estudantes em formacao docente, mas também daque-
les que pertencem a educagao basica, ampliando, assim, a discussao.

Além disso, pensar o professor como o mediador da aprendizagem e
nao como um transmissor do conhecimento (Freire, 2004), permite que
se considere a negociacao de sentidos que se estabelece com o discente,
cruzando pontos de vista e levando-os a refletir sobre o seu proprio fa-
zer docente, guiado pela criticidade e pela autonomia (Marques, 2020).
Isso, quando leva em consideracao a reflexao sobre o desaparecimento
linguistico na formacao de cada um desses futuros profissionais, contri-
bui para se pautar na construcao de uma identidade profissional mais
preocupada com os aspectos extralinguisticos e linguisticos que interfe-
rem diretamente nos usos e nas fun¢oes da linguagem.

O cultivo da criticidade, desse modo, estabelece com o corpo do-
cente um elo de responsabilidade com a decolonialidade do saber e do
ser, partindo para o trabalho com uma educacao linguistica que nao
so considere as implicacoes para o desaparecimento de linguas, como
também para o trabalho com a cidadania que cerca todo esse processo.
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Conforme Moura Filho (2011), reduzir a formacao docente ao tra-
balho com a aquisicao das competéncias linguisticas e ao dominio de
outras técnicas e métodos para esse trabalho nao é o mais adequado,
principalmente quando se pensa tudo que esta para além disso: con-
textos e problematicas sociais e reais que atingem a linguagem e as
suas mais diversas manifestacoes. Esse conjunto de consideracgoes res-
saltam a necessidade de que a formacao desses profissionais esteja em
adesao a formacao cidada de seus alunos, o que implica afirmar que
instrui-los a reconhecer o apagamento historico, cultural e linguistico
de outros grupos sociais deve fazer parte da agenda de pesquisa da
formacao docente.

Sob esse viés, Freire (1991) afirma que, se considerada de modo a
emancipar os sujeitos e torna-los aptos a refletir criticamente a socie-
dade em que estdo, a educacgao precisa se sustentar em politicas mais
adeptas a formacao critico-social dos alunos. Para tanto, e tendo em
vista a necessidade de se formar cidadaos dispostos a transformar o
contexto social a partir da reflexao critica sobre ele (Freire, 1991), é im-
portante pontuar que tal acao é possivel no momento em que o poder
da pratica educativa é caracterizado pela humanidade e disposicao, so-
bretudo, da docéncia em mudar esse espaco.

Desse modo, a formacgao docente se apresenta como uma tentativa
de, consciente de seu papel social, mediar discussoes, formar identi-
dades profissionais, desenvolver a criticidade, destacar a cidadania,
incentivar uma educacao emancipatoria e decolonial e, respeitando
as finalidades deste trabalho, promover reflexdes que considerem o
impacto do desaparecimento linguistico dentro da pauta de educacao
linguistica, sempre tendo em vista o trabalho com um letramento que
seja critico e reflexivo para os estudantes de letras-portugués e para os
futuros alunos destes.
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Consideracoes finais

Logo, é possivel inferir que o desaparecimento de linguas nao se dis-
socia das relacoes de poder e, consequentemente, das formas em que
estas sao demonstradas na comunicacao. Por isso, quando se obser-
va a atuacdo da comunicacao de grupos linguisticos marginalizados,
tais como os povos ibéricos “dominados” por Roma e como os povos
indigenas do Brasil, se planificam contextos comunicativos diversos
que, na realidade, foram “atropelados” por um Ocidente colonizador
e adepto de uma base politico-ideoldgica que defende a supremacia
cultural e linguistica de alguns povos em detrimento de outros.

Esse carater de ruptura com o respeito a diversidade e a forma como
a comunicacao de linguas desprivilegiadas ocorre, homogeneiza, por
meio do discurso, realidades linguisticas diversas, que acabam marca-
das pelo selo da rejeicao e da subordinacao a uma realidade linguistica
e cultural que nao os representa. Sob esse viés, os individuos passam
a ser construidos a medida que se integram as exigéncias da cultura
hegemonica, indisponivel para quaisquer contradicoes a sua ordem e
ao seu poder.

Esse conjunto de fatores leva a considerar que, como sociedade,
a lingua é orientada por uma série de normas estruturadas a fim de
atender as intencoes de grupos politicos e sociais que sempre manipu-
lam o poder e as relacoes deste com os sujeitos. Nesse sentido, a falsa
neutralidade, naturalidade, que acomete os usos linguisticos e os seus
falantes, na verdade, ilusiona a democracia linguistica e de expressao,
confirmando que a destituicao e a desintegracao das diversas linguas
fazem parte de um projeto camuflado, baseado em noc¢oes culturais do
que sejam as linguas e as sociedades.
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Diante disso, a formacao docente se apresenta como um caminho
para que todas essas implicacoes sejam consideradas e problematiza-
das pelo corpo docente, que consciente do seu papel social, pode agir no
trabalho com praticas de letramento critico e de uma educacao linguis-
tica que vise estimular a emancipacao dos estudantes e a consequente
autonomia deles frente as reflexdes que envolvem o desaparecimento
linguistico e o impacto deste para a cultura, a politica e a identidade
linguistica de determinadas comunidades e/ou grupos sociais.

No final das contas, por fim, o poder linguistico daqueles que sem-
pre o tiveram é questionado, enquanto a comunicacao dos que estao
em situacdo de margem e de descaso cultural e identitario é contextua-
lizada e abordada em sala de aula, a fim de que se valide seus usos e
funcoes sociais, acarretando a reflexao sobre a auséncia de neutralida-
de e de naturalidade quando o assunto é a extin¢ao de linguas.
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A visao da sociedade patriarcal sobre as mulheres em Tudo é Rio

The view of the patriarchal society on women in Tudo é Rio

Silvanna Kelly Gomes de Oliveira
Giny Karoline Dantas dos Santos

Resumo: Este artigo propde uma anélise do livro Tudo é Rio (2021), abor-
dando o que é ser mulher em uma sociedade carregada de expectativas de
género, fomentada pelo machismo estrutural. Traca-se uma reflexao sobre
as personagens mulheres, tanto as protagonistas quanto figuras secundérias
da obra, destacando momentos em que estas se encontram submetidas a cir-
cunstancias marcadas pelo contexto social que as dominam, como situacoes
relacionadas ao casamento, a maternidade, a sexualidade e ao julgamento
social. E visto que, em virtude da rigida estrutura patriarcal, muitas mulhe-
res estao socializadas a contribuirem, ainda que de forma inconsciente, com
amanutencao do sistema. Como fundamentacio tedrica, os principais nomes
utilizados foram Bourdieu (2012), hooks (2018) e Del Priore (2011). A meto-
dologia foi de carater qualitativo-exploratorio, utilizando como delineamen-
to a pesquisa bibliografica. Percebe-se que Tudo é Rio retrata o pensamento
sexista dominante na sociedade de forma crivel, sendo possivel aproximar a
narrativa ficcional da realidade.
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Abstract: This article proposes an analysis of the book Tudo é Rio (2021),
addressing what it is to be a woman in a society loaded with gender expecta-
tions, fostered by structural machism. It traces a reflection on the female cha-
racters, both the protagonists and secondary figures of the work, highlighting
moments when these are subjected to circumstances marked by the social
context that dominates them, such as situations related to marriage, mater-
nity, sexuality and social judgment. It is seen that, because of the rigid pa-
triarchal structure, many women are socialized to contribute, albeit uncons-
ciously, to the maintenance of the system. As a theoretical basis, the main
names used were Bourdieu (2012), hooks (2018) and Del Priore. (2011). The
methodology was of a qualitative-exploratory character, using bibliographic
research as a delineation. It is understood that Tudo é Rio portrays the do-
minant sexist thinking in society in a credible way, and it is possible to bring
the fictional narrative closer to reality.

Keywords: Tudo é Rio. Patriarchal society. Women.

Introducao

Olivro Tudo é Rio (2021) narra a histoéria de trés personagens princi-
pais: Dalva e Venancio, duas pessoas que viveram um romance arre-
batador, mas, devido a uma tragédia, o relacionamento foi arruinado,
além de Lucy, a prostituta mais famosa da cidade, que nutre uma ob-
sessao por Venancio. Através de uma narrativa que mistura passado e
presente, é revelada ao leitor uma historia de violéncia e de superacao,
que tem como pano de fundo uma cidade sem nome e sem localizacao
geografica, mas que exibe uma sociedade tao real quanto a nossa.

A obra de Carla Madeira aborda explicitamente uma sociedade pa-
triarcal e suas imposicoes recaidas sobre as mulheres. Uma das principais
cobrancas destinada as mulheres é a de reprimir sua sexualidade, obser-
vacgdo esta que leva a uma reflexdo sobre como o corpo da mulher esta
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submetido a dominacdo masculina, o que resulta em uma expectativa so-
bre como deve se dar o comportamento feminino perante a sociedade.

No contexto de Tudo é Rio, a obra destaca situacoes que sao facil-
mente observadas na pauta de violéncia de género, pois suas persona-
gens mulheres podem ser evidenciadas pelos seus conflitos marcados
pelo seu género. Em outras palavras, elas estao submetidas a determi-
nadas circunstancias construidas por uma sociedade que impoe uma
submissao, como, por exemplo, a relacao que a mulher deve ter com a
maternidade e o casamento, o caso da personagem Dinha Zezé.

O presente artigo, portanto, tem como objetivo analisar como a au-
tora exibe o funcionamento da sociedade patriarcal no tratamento das
mulheres, atentando-se a personagens além das principais — Lucy e
Dalva —, como Francisca e Dinha Zezé, figuras secundérias que estao
presentes na obra. Ademais, faz parte dos objetivos observar a questao
de como as mulheres, a0 mesmo tempo em que sao vitimas do patriar-
cado, sao condicionadas a contribuirem para a sua perpetuacao.

Como justificativa da escolha do tema, tem-se o interesse particu-
lar envolvendo obras contemporaneas de autoria de mulheres. Nesse
caso, além de ser uma autora em ascensao, Carla Madeira aborda em
sua narrativa temas universais.

Logo, as vozes de Bourdieu (2012), hooks (2018) e Del Priore (2011)
sao algumas utilizadas no embasamento teoérico. A respeito da meto-
dologia utilizada, o artigo ancora-se na abordagem qualitativa do tipo
exploratoria e utiliza como delineamento a pesquisa bibliografica.
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O corpo e o comportamento da mulher

Culturalmente, o corpo, para a mulher, esta relacionado a sua hon-
ra. Castro (2020) explica que “A honra feminina era diretamente re-
lacionada ao recato, a submissao e ao siléncio” (p. 91). Ainda, Soihet
(2004) afirma que, durante a Belle Epoque (1890-1920), época em que
a ordem burguesa era plenamente instaurada (e, com isso, seus va-
lores), “Especificamente sobre as mulheres recaia uma forte carga de
pressoes acerca do comportamento pessoal e familiar desejado, que
lhes garantissem apropriada insercao na nova ordem” (p. 304).

Embora a sociedade vigente nao seja mais aquela dos séculos XIX e
XX, os valores sociais em relacao ao que se compreende como “condu-
ta da mulher” nao mudaram tanto, pois dela ainda é esperado recato
para “manter sua honra”. Tal honra, além disso, é constantemente vi-
giada pela comunidade.

Nessa conjuntura, compreende-se que o comportamento feminino
é conduzido pelo patriarcado, que, como clarifica Nielsson e Wermulth
(2021), trata-se de “uma instituicao que se sustenta no controle do cor-
po e na capacidade punitiva sobre as mulheres” (p. 4). Dentro do mo-
delo de sociedade patriarcal, é plausivel deparar-se com a violéncia
patriarcalista, que é “praticada sobre o corpo feminino, territério pri-
vilegiado de perpetuacao de uma pedagogia da crueldade que fornece
as bases de sustentacao do poder” (p. 9).

Tendo essa perspectiva, pode-se sintetizar a ideia de que, na cons-
trucao social, a mulher estd em uma posi¢ao em que suas praticas sao
controladas pelos demais, pois, quando a mulher afasta-se das expec-
tativas criadas em torno do seu género, ela esta sujeita a represalias,
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como a humilhacao e o julgamento. Em outros termos, é como se seu
valor fosse vinculado a sua obediéncia perante o sistema que a oprime.
Uma das principais caracteristicas da “conduta” esperada das mu-
lheres é o silenciamento ou o apagamento de sua sexualidade. Mary Del
Priore, em seu livro Historias intimas: sexualidade e erotismo na histo-
ria do Brasil (2011) que, por sua vez, aborda a sexualidade e o casamen-
to ao longo da historia, expoe que foi difundida a ideia de que as mulhe-
res nao poderiam expor o desejo por prazer nem dentro do casamento:

Sobre o papel da mulher durante o coito, fazia-se eco aos conse-
lhos de Aristoteles: que nenhuma mulher, mas nenhuma mes-
mo, desejasse o lugar de amante de seu marido. Isso queria dizer
que a esposa nao devia demonstrar nenhum conhecimento sobre
sexo. Somente casta e pura ela seria desejada. Sua ingenuidade
seria prova de sua honradez (Del Priore, 2011, p. 48).

Perpetua-se, entao, uma dicotomia sobre a imagem da mulher: a
mulher “honrada” — ideal para o casamento — e a mulher “amante” —
aquela que desfrutaria de sua sexualidade. A partir dessa biparticao,
foi naturalizado culturalmente que apenas a imagem da mulher “hon-
rada” fosse digna de respeito.

Tendo isso em mente, bell hooks (2018) esclarece que

O pensamento sexista ensinado as mulheres desde o nascimento
deixou claro que o dominio do desejo sexual e do prazer sexual
era sempre e somente masculino, que apenas uma mulher de
pouca ou nenhuma virtude diria ter necessidade sexual ou ape-
tite sexual. Divididas pelo pensamento sexista entre o papel de
madona e o de puta, as mulheres nao tinham base para se cons-
truir sexualmente (p. 95).
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Isto é, a expectativa de comportamento feminino gira em torno da
negacao por parte da mulher de sua sexualidade. A consequéncia des-
sa expectativa foi a criacdo de uma ideia de que a mulher nao poderia
demonstrar apetite sexual, nem mesmo dentro do relacionamento.
Em virtude disso, as proprias mulheres se encontravam em negacao
consigo mesmas em relacao a sua sexualidade, uma vez que acredita-
vam que seria incorreto exercé-la.

Além da representacao virginal rodeando a mulher, tem-se também
a imposicao da fidelidade para com o homem:

A fidelidade conjugal era sempre tarefa feminina. A falta de fide-
lidade masculina, vista como um mal inevitavel que se havia de
suportar. Era sobre a honra e a fidelidade da esposa que repou-
sava a perenidade do casal. Ela era a responsavel pela felicidade
dos conjuges (Del Priore, 2011, p. 77).

Ou seja, apesar de a responsabilidade com o casamento pertencer,
na teoria, tanto ao homem quanto a mulher, foi internalizado o cenario
em que o homem trai sua parceira, ao passo que a mulher restou a hu-
milhac¢ao e o seu rebaixamento como sujeito em casos de infidelidade.

Para manter essa cultura de subjugacao feminina, foram normaliza-
das condigoes sociais em que o valor da mulher é questionado por situa-
¢oes (ou até mesmo suposicoes) sobre o exercicio de sua sexualidade.

Em Tudo é Rio, dois momentos chamam a atencao a respeito desse
tema. Pode-se citar, primeiramente, quando a autora descreve a his-
toria de Francisca, uma mulher que trabalhava, principalmente, como
baba na casa de Lazaro. Em um determinado momento, Francisca tem
um encontro amoroso com Geraldo, seu ex-noivo, com quem encerrou
o noivado para cuidar das Marias, as filhas de Lazaro.
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Ao descobrir que as filhas encontraram Francisca com um homem
em casa, Lazaro tratou de expulsa-la da residéncia.

A cidade inteira ficou sabendo o que tinha acontecido. Deram
razao a ele. Muitos julgaram e condenaram duramente. Des-
confiaram da bondade dela. Fingida, concluiram sem memoria,
fingida. A maior maldade de todos os tempos, a mais cruel, foi
inventar que o sofrimento esta para o bem assim como o prazer
esta para o mal. Foi com essa pedra, endurecida ha séculos no
nosso caminho, que apedrejaram Francisca. Ela deu razao para
toda sorte de castigo. Merecia (Madeira, 2021, p. 150-151).

Nessa circunstancia, Aurora acolheu Francisca em sua casa, geran-
do, também, julgamentos por parte da sociedade, o que a autora enfa-
tiza com ironia: “As guardias dos bons costumes tentaram condenar,
fizeram suas romarias, mas Aurora foi firme: Francisca é bem-vinda e
muito querida na minha casa” (Madeira, 2021, p. 151).

Apbs o ocorrido, as Marias sentiram falta de Francisca, mas Lazaro
se opunha firmemente a ideia de trazer a mulher de volta a casa:

Era testemunha da dedicacao de Francisca, sentia gratidao por
ela, mas ia fazer o qué? Que exemplo dava para as filhas se dei-
xasse ela ficar? Que podiam ser vadias, se deitar no chdao com
qualquer homem casado? A imprudéncia de expor as meninas,
tdo pequenas, aquela indecéncia toda, nao deixava escolha. Nao
tinha como revisar sua posigao, cegar as palavras afiadas, mesmo
sabendo que nelas cabia muito pouco do que era Francisca de
verdade (Madeira, 2021, p. 151).

Percebe-se que Lazaro encontra-se em um dilema, pois, a0 mesmo
tempo em que reconhece que Francisca cuidou bem de suas filhas,
ele nao podia deixa-las expostas aquela mulher, pois a mera presenca
de Francisca poderia aflorar nas meninas a sexualidade e, com isso,
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“manchar a reputacao” delas. Interessante notar que Lazaro admite
que o episddio envolvendo Francisca nao era o suficiente para julga-la
por inteiro, porém, o homem nao podia deixar que a cidade soubesse
que Francisca ainda tinha contato com suas filhas, pois isso afetaria a
imagem delas. Por essa razao, Lazaro traz como solugao levar Francis-
ca para morar em uma chécara, afastada da cidade, onde as meninas
poderiam visita-la sem despertar o julgamento social.

Outro momento relacionado ao tema é quando Anténio, o pai de
Dalva, soube “que a filha andava se engracando com o filho de seu
José” (Madeira, 2021, p. 81). O homem recebe Dalva em casa aos ber-
ros: “Filha minha querendo cair na boca maldosa da cidade? Sendo
facil nas esquinas, no caminho de casa? Dando intimidade pra esse
moco esquisito, se esfregando nesse filho de peixe? Mas é nunca. Tem
que ter permissao, viu?” (Madeira, 2021, p. 81).

Mais a frente, Antonio profere para Dalva: “ta achando que eu te
criei pra ser vagabunda? Se perder por ai, na mao de qualquer um? Te
mato antes de morrer” (Madeira, 2021, p. 81). Nesse momento, fica
nitida a represéalia sofrida por Dalva, uma humilhacao por parte de seu
pai pelo simples fato de ela estar iniciando um relacionamento com
Venancio. A preocupacao do pai, expressada pela raiva, denuncia uma
sociedade injusta com as mulheres, que espera delas o total apaga-
mento de sua sexualidade. Nesse contexto, Antonio chega a ameacar
Dalva de morte por ela supostamente tornar-se uma mulher “desonra-
da”, o que “acabaria” a reputacao de toda a familia.

No decorrer da cena, é possivel perceber o quao as palavras de An-
tonio feriram Dalva:

Dalva perdeu a graca. Ficou triste com o corpo inteiro. As maos
tremiam, as lagrimas derramavam grossas. Teve raiva do pai, das
palavras que ele atirou nela. Da grosseria injusta. Era amor. Nao
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era falta de vergonha. [...] Nao tinha consolo, ficou vendo e re-

vendo o pai chamar ela de vagabunda. Lembrando a cara defor-
mada que ele fez (Madeira, p. 81, 2021).

A mae da moca, Aurora, tenta amenizar a situacao: “Tenha calma,
Dalva. Tudo tem jeito, deixe seu pai comigo, apenas tente ouvir o mais
importante. Seu pai quer te proteger, cuidar de vocé. Nao age assim
pra te chatear” (Madeira, 2021, p. 81). A fala de Aurora, apesar de
machucéa-la, é mais uma evidéncia da condicao feminina: elas devem
aceitar o enxovalho e a submissao, pois a dominacao por parte do pai
(logo, da sociedade em si) é “para o seu proprio bem”. Além do que,
quando Antonio esbraveja que Dalva precisa de sua permissao, € posto
em evidéncia que o corpo da filha pertence ao pai, por isso a permissao
é tida como essencial.

Sobre a dominacao masculina, Bourdieu (2012) a encara como uma
forma de violéncia simbolica. A violéncia simbdlica trata-se de um me-
canismo social que exerce uma relacao de poder de dominante para
dominado através da imposicao de simbolos. Por sua vez, a violéncia
simbolica presente na estrutura patriarcal faz com que a submissao da
mulher perante as leis sociais seja encarada como natural.

No caso retratado no livro, a violéncia simbolica faz com que a cena
em que Antonio dirige-se a Dalva com um tom degradante e autorita-
rio seja vista como algo comum na vida das mulheres. Antonio, como
pai, assim como Lazaro, estaria zelando pela reputacao da filha e suas
decisoes sao encaradas como plausiveis. Vale ressaltar que Aurora nao
se uniu a Antonio em seu ato de censura, pois, em sua criacao, seu pai
tentou ensinar-lhe a ter suas proprias opinioes:

Afastou Aurora dos preconceitos que uma cidade que vive entre
a igreja e a zona costuma ter. De um lado, um Deus alcoviteiro,
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capataz, com um caderno de notas na mao registrando cada des-
lize, especialmente o das mulheres; do outro, um Deus permis-
sivo, vista grossa e camplice dos homens. [...] No meio desses
fermentos, a convivéncia com as pessoas do lugar — acostuma-
das a culpar as putas pelos pecados dos homens, emboladas na
supersticdo, no mau-olhado, no fogo eterno — bem que tentou
deixar suas marcas: botar Aurora na forma da ignorancia. Mas
ela reconhecia esses atrasos sem arrogancia e acabou escapando
de boa parte deles (Madeira, 2021, p. 102-103).

Como é possivel observar, através da percepc¢ao da injustica perpe-

tuada pela dominacao masculina, Aurora pode aprender a fazer o pos-

sivel para quebrar esse ciclo, tanto quando tentou amenizar a situacao

com Antonio quanto quando abrigou Francisca.

Nos dois casos citados, observa-se que, de certa forma, o poder do

pai sobre o corpo da filha € institucionalizado. Em outras palavras, é

como se, ao adotar medidas para “proteger” a imagem da mulher “sob

sua responsabilidade”, o pai — a figura masculina — fosse o detentor do

corpo da filha —

defende que:

um corpo de mulher. A esse respeito, Bourdieu (2012)

Na medida em que o valor dessas aliangas [casamento], e portanto
o lucro simbolico que elas podem trazer, depende, por um lado,
do valor simbolico das mulheres disponiveis para a troca, isto é,
de sua reputacdo e sobretudo de sua castidade — constituida em
medida fetichista da reputacdo masculina e, portanto, do capital
simbolico de toda a linhagem — , a honra dos irmaos e dos pais,
que leva a uma vigilancia tao cerrada, quase paranodica, quanto a
dos esposos, ¢ uma forma de lucro bem-compreendida (p. 58-59).

Isto é, é associado um valor as mulheres — sua castidade — que deve ser

mantido a qualquer circunstancia, protegido de suspeitas. Os pais e irmaos,

por sua vez, creem possuir o direito de efetivar uma vigilancia severa.
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No entanto, ha um caso mais evidente de dominacao do corpo femi-
nino, em que € “permitido” aos homens tocarem a mulher e tomarem
posse de seu corpo sempre que sentirem necessidade: o casamento. O
casamento pode ser enxergado como uma troca de bens simbdlicos,
como elucida Bourdieu (2012):

é correlativo da instituicdo da violéncia pela qual as mulheres sdo
negadas como sujeitos da troca e da alianca que se instauram atra-
vés delas, mas reduzindo-as a condicao de objetos, ou melhor, de
instrumentos simbdlicos da politica masculina: destinadas a cir-
cular como signos fiduciarios e a instituir assim relacoes entre os
homens, elas ficam reduzidas a condicao de instrumentos de pro-
ducdo ou de reprodugio do capital simbolico e social (p. 56).

Sendo assim, é instaurada uma visao machista que determina que a mu-
lher, em sua condicao de submissao, seja tratada como um objeto “com-
prado” pelo homem no ato do casamento. E, como alguém que “compra”, o
homem acredita que tem poder total sobre o corpo de sua esposa.

Carla Madeira nao deixou de fora de Tudo é Rio uma passagem so-
bre como a mulher casada é encarada como posse de seu marido; dessa
forma, nao estavam sob seu controle as atividades sexuais, cabendo ao
marido escolher o momento de realizar o ato sexual e a mulher nao so-
brando a opcao de negar. E o que acontece quando é mostrada a vida de
Dinha Zezé, esposa de Lazaro, que morreu dando a luz a terceira filha:

Para ela, a hora de dar a luz era a mais escura, chorava deses-
perada antes, durante e depois do parto. Dizem que assim que
teve a primeira filha, D’Ajuda, trancou as pernas, queria evitar
Lazaro para sempre com medo de engravidar. Mas ele reclamou
seus direitos, e ela ficou sem saida. Veio outra barriga, Das Gra-
cas foi outro tumulto, horas de trabalho dificil e arriscado, Dinha
Zezé perdeu muito sangue, ficou fraca, custou a aprumar, bateu
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o martelo e sentenciou: nio sei evitar filho, tenho que evitar ma-
rido. Bem que tentou, mas as desculpas acabaram bem antes do
fogo de Lazaro, entao ela entregou para Deus enquanto se entre-
gava para ele (Madeira, 2021, p. 148).

Sobre esse assunto, cabe apontar dois topicos importantes: a nega-
cao da opinido da esposa sobre a ocorréncia do sexo e a violagao dos
direitos reprodutivos das mulheres, ou seja, a violacdo do direito de
escolha de ter ou nao filhos.

Como ja mencionado, a estrutura patriarcal constroéi a ideia de que
o corpo feminino €, por direito, pertencente ao homem, ou seja: o ma-
rido acredita veementemente que a esposa deve cumprir com o “débito
conjugal” de maneira assidua. Isso significa dizer que, uma vez casada,
a mulher nao deve negar sexo ao marido, pois faz parte “dos seus de-
veres de esposa”. No trecho do livro acima, verifica-se que Dinha Zezé
compreende esse sistema e se vé “sem saida”.

Pelo breve contexto que é apresentado no livro, o motivo principal
pelo qual Dinha Zezé deseja nao mais manter relacoes sexuais com La-
zaro ¢ o medo da gravidez, o que conduz ao préximo tépico: a violacao
dos direitos reprodutivos.

Por meio de uma visao patriarcalista, as funcoes “masculinas” e
“femininas” foram divididas da seguinte forma: enquanto ao homem
caberia participar ativamente da esfera publica, a mulher caberia
preocupar-se apenas com a reproducao e nutricao da espécie. A esse
respeito, Del Priore (2004) afirma:

No entender de muitos médicos da época, a mulher ndo passava de
um mecanismo criado por Deus exclusivamente para servir a repro-
dugio. Assim como a pluma do poeta ou a espada do guerreiro, ela
era s6 um instrumento passivo do qual seu dono se servia (p. 69).

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢ e-1522414




DISCURSVIDADESS

e-ISSN 2594-6269 @
{ vy

Ou seja, na estrutura social formada, esta além da vontade da mu-
lher escolher ou nao ter filhos, pois, essencialmente, essa seria sua fun-
cao. Wichterich (2015) explica que a satide reprodutiva “implica que as
pessoas sejam capazes de terem uma vida sexual segura e que possam
ter a capacidade de se reproduzirem e a liberdade de decidir, se, quan-
do, como e quantas vezes isso ocorrerd” (p. 12). Posto isso, quando
a narrativa expressa que Dinha Zezé nido queria mais engravidar por
medo, porque toda a situacao envolvendo a gravidez e o parto tratam-
-se de um evento traumatico — e mesmo assim engravidou novamente
por causa do “débito conjugal” e da falta de acesso as informacoes so-
bre anticoncepcionais —, percebe-se que o seu corpo ja nao estava sob
seu dominio, e sim do seu marido.

Vale acrescentar que, apesar de nao ter o tempo e o espaco definidos
no livro, supde-se que no universo de Tudo é Rio ja havia o conhecimen-
to de métodos contraceptivos, mesmo que arcaicos. Os indicios para
essa suposicao estao em: “Aprenda a nao engravidar, o resto parece que
vocé nasceu sabendo” (Madeira, 2021, p. 43) e “Gravida? J4 era uma
puta-velha para ser pega de surpresa. Se tinha um menino ali dentro,
foi porque ela quis. Sabia de tras para a frente como evitar filho, foi a
primeira coisa que aprendeu com ele” (Madeira, 2021, p. 162).

E preciso acrescentar que os trechos citados acima referem-se, am-
bos, a personagem Lucy, uma prostituta, enquanto Dinha Zezé apro-
xima-se mais dos padroes de mulher esperados socialmente. Isso quer
dizer que, possivelmente, as informacoes sobre controle reprodutivo
nao chegaram a Dinha Zezé, pois o proposito do casamento era a re-
producao e a esposa nao poderia evitar o marido.
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As mulheres como aliadas e vitimas do sistema patriarcal

Sobre a visao sexista a respeito do comportamento da mulher, cabe
acrescentar que, mesmo inconscientemente, as mulheres fazem par-
te da estrutura que as oprimem; afinal, uma vez que as mulheres in-
tegram o meio social, seria improvavel nao respingar nelas atitudes
e pensamentos que perpetuam o machismo. bell hooks (2018, p. 13)
afirma que “todos nds, mulheres e homens, temos sido socializados
desde o nascimento para aceitar pensamentos e agoes sexistas. Como
consequéncia, mulheres podem ser tao sexistas quanto homens”. Ou
seja, existe uma socializacao para que as mulheres ajam como aliadas
ao sistema patriarcal, ainda que, com essa atitude, elas saiam como
principais prejudicadas.

A conivéncia das mulheres no sistema patriarcal é explicada por
Bourdieu (2012):

Por conseguinte, a representacdo androcéntrica da reproducio
biolbgica e da reproducao social se vé investida da objetividade
do senso comum, visto como senso pratico, doxico, sobre o sen-
tido das préticas. E as proprias mulheres aplicam a toda a rea-
lidade e, particularmente, as relacoes de poder em que se veem
envolvidas esquemas de pensamento que sao produto da incor-
poracido dessas relagoes de poder e que se expressam nas oposi-
¢oes fundantes da ordem simbodlica (p. 45).

Em uma sociedade puramente bipartida, as mulheres, de acordo
com hooks (2018, p. 29), foram socializadas para competir umas com
as outras “pela aprovacao patriarcal, para olhar umas as outras com
inveja, medo e 6dio”. Ainda, de acordo com hooks (2018, p. 29), o
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pensamento sexista é responsavel por fazer as mulheres julgarem sem
compaixao e punir duramente umas as outras.

No caso de Tudo é Rio, a autora nao deixou de espalhar momen-
tos na narrativa em que as mulheres explicitam o seu julgamento para
com as outras. E certo que, na maioria dos casos, o 6dio partia das
“beatas” em direcdo as prostitutas, uma consequéncia da dicotomia
que paira sobre as mulheres que as dividem entre “santas” e “putas”.

As senhoras mais respeitadas se uniam para exigir de Deus que
tornasse dificil a vida facil dela. Se achavam com poderes de julgar
e condenar a indecente. Muitas dessas senhoras tinham em casa
maridos que assistiam mudos a ira contra Lucy. Mais a raiva delas
aumentava, mais a fama de Lucy crescia (Madeira, 2021, p.14-15).

A partir do trecho citado acima, fica evidente que existe uma rivali-
dade entre as “mulheres respeitadas”, isto é, as mulheres que vivem de
acordo com as normas sociais impostas, e Lucy, a prostituta mais fa-
mosa da cidade. Curioso notar que o 6dio que é nutrido em relacao as
prostitutas se deve ao fato de os maridos das “mulheres respeitadas”
procurarem sexo fora dos lagos matrimoniais; no entanto, ao invés de
as mulheres direcionarem o 6dio aos maridos infiéis, o 6dio é direcio-
nado as mulheres com quem eles se relacionam, o que nao deixa de ser
consequéncia da influéncia do patriarcado.

Em outro momento, a rivalidade entre beatas e putas é levantada
novamente: “Putas e beatas ndo se entendiam nem por principios,
nem pelos fins. Para as putas, basta a Deus um coragao puro, outras
partes podem ser lambuzadas. Para as beatas, qualquer lambanca no
corpo contamina o coracao” (Madeira, 2021, p. 27). Fica nitido aqui
que o 6dio pelas prostitutas também ocorre porque elas representam
a sexualidade e sensualidade. A palavra “lambanca” pode ser interpre-
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tada como ato sexual, logo, a imagem da mulher que pratica relacoes
sexuais e ndo se importa em esconder isso. Para as beatas (ou as mu-
lheres consideradas “direitas”), a exploracao da sexualidade por parte
das mulheres é um absurdo, portanto, as putas merecem o 6dio dire-
cionado a elas, a0 mesmo tempo em que elas tampouco pensam em
julgar os homens pelos mesmos atos.

Nesse sentido, o julgamento feito por mulheres para mulheres acaba,
por si s6, apagando quaisquer resquicios de culpa por parte dos homens,
beneficio masculino que a estrutura patriarcal se empenha em manter.
Em Tudo é Rio, quando é revelado o passado de Lucy, o leitor toma cién-
cia de que a moca morava com a tia Duca e seu marido, Brando. Brando,
além de ser casado, € adulto e, perante as leis sociais, é encarado como
parente de Lucy. Ainda assim, ele alimenta o jogo sexual com a sobrinha
de sua esposa, mesmo que a narrativa ainda dé indicios de que Lucy nao
passa de uma adolescente, ou seja, menor de idade.

A relacao entre Lucy e o tio é um marco para o inicio da vida na
prostituicao por parte da adolescente. Em uma conversa com Brando,
o homem adverte Lucy: “Se sua tia te pega comigo, te bota na rua. Eu
vou ser perdoado. Vocé nao” (Madeira, 2021, p. 43). Ou seja, mesmo
com a diferenca de idade — sendo Brando o adulto — e com o tio sendo
casado — logo, a responsabilidade era dele em manter-se, teoricamen-
te, fiel —, nessa situacao, quem sairia como indigna do perdao de Duca
seria Lucy.

Vale incluir aqui que, mais a frente, Lucy perpetua o 6dio a uma
mulher ao invés do homem, embora seja ele o envolvido na situacao.
Trata-se de quando Lucy, ap6s diversas investidas negadas por Venan-
cio, direciona sua raiva nao a ele, o homem que a rejeitara duramente,
mas sim a Dalva, referindo-se a ela como “vaca”: “Mas o nao prosse-
guiu firme, e a humilhacao de implorar pelo sim se transformou em
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odio, 6dio de Dalva, a vaca empacada no caminho de Lucy” (Madeira,
2021, p. 116).

A partir desses apontamentos pode-se sintetizar que a violéncia
simbolica pertencente a estrutura patriarcal mostrada no livro fomen-
ta a rivalidade entre mulheres, apesar de os homens terem parcial ou
totalmente responsabilidade nos atos. Assim sendo, as mulheres inse-
ridas na sociedade machista tém tendéncia a culpabilizar outras mu-
lheres, o que as transforma, ao mesmo tempo, em vitimas e cimplices
do sistema.

De toda forma, € interessante frisar que esse jogo patriarcal no qual
as mulheres também reproduzem o machismo nao as isenta de sofre-
rem violéncias de género.

Consideracoes finais

Analisando a cultura intrinsecamente patriarcal ainda vigente no
século XXI, construida e mantida ao longo da historia de forma resis-
tente, percebe-se que a sociedade retratada em Tudo é Rio aproxima-
-se excepcionalmente da realidade.

Sabendo-se que o discurso de um autor expressa muito sobre o seu
modo de pensar e enxergar o mundo, é possivel constatar que Carla
Madeira reconhece a violéncia simbélica que predomina nas relacoes
sociais, fazendo com que as mulheres sejam alvo de criticas e humi-
lhacoes ao se afastarem dos padroes de comportamento esperado para
elas, os quais consistem, principalmente, em manter uma imagem de
recato e silenciamento de sua sexualidade.

Percebe-se também que o livro exibe circunstancias em que o corpo
da mulher se encontra sob posse dos homens, seja em relacoes fami-
liares ou conjugais.
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Além disso, fica nitido que a estrutura patriarcal nao se manteria
erguida se nao fosse o fortalecimento da estrutura violenta pelas proé-
prias mulheres que, apesar de vitimas do sistema, por serem expostas
a pensamentos enraizados pelo machismo, acabam, algumas vezes,
sendo conduzidas a perpetuar os mesmos pensamentos que atingem
tanto a elas quanto a outras.

Conclui-se, portanto, que o cenario em que Tudo é Rio é apresenta-
do contribui para o desenvolvimento da trama, uma vez que demons-
tra, de maneira fluida, o pensamento da sociedade patriarcal a respeito
do corpo e do comportamento da mulher. Interessante observar que
em nenhum momento é revelado o nome da cidade, tampouco sua lo-
calizacao geografica ou a época em que a narrativa prossegue, porém,
devido aos temas tratados serem caracterizados como universais, é
possivel criar um vinculo entre ficcao e realidade.
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A Construgao da identidade cultural por meio da linguagem

The construction of cultural identity through language

Maria Thais de Oliveira Batista
Davi Lima Rocha

Iasmin Lima Rocha

Evelyne Souto Mendes

Resumo: No presente artigo, temos como objetivo discutir como ocorre a
construcao da identidade cultural por meio da linguagem. O texto propoe
estabelecer como, utilizando linguagens diferentes, se representa a mesma
identidade cultural. As discussoes recentes no campo das Ciéncias Sociais
abordam a tematica da construcao da identidade medida pelas interacoes
linguisticas, socio-historicas e culturais dos sujeitos. Essas interacoes ocor-
rem através da linguagem, concebida como um conjunto de significados por
meio do qual as identidades sao constantemente construidas. Os dados ana-
lisados serao discutidos a partir de uma pesquisa exploratéria bibliografica.
A construcao da identidade cultural por meio da linguagem ocorre através do
uso e da adocao de determinados dialetos, idiomas, expressoes e formas de
comunicacao caracteristicas de um grupo ou comunidade especifica. Assim,
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por meio da linguagem, as pessoas expressam seu pertencimento a uma de-
terminada cultura, compartilham crencas, tradigdes, valores e estabelecem
uma conexao com sua heranca cultural. Com isso, a linguagem também de-
sempenha um papel na preservacao e transmissiao de conhecimentos cultu-
rais ao longo das geracoes.

Palavras-chave: Construcao da Identidade. Cultura. Linguagem.

Abstract: In this article, we aim to discuss how the construction of cultural
identity occurs through language. The text proposes to establish how, using
different languages, the same cultural identity is represented. Recent dis-
cussions in the field of Social Sciences address the theme of identity cons-
truction measured by the subjects’ linguistic, socio-historical and cultural
interactions. These interactions occur through language, conceived as a set
of meanings through which identities are constantly constructed. The analy-
zed data will be discussed based on an exploratory bibliographical resear-
ch. The construction of cultural identity through language occurs through
the use and adoption of certain dialects, languages, expressions and forms
of communication characteristic of a specific group or community. Thus,
through language, people express their belonging to a certain culture, share
beliefs, traditions, values and establish a connection with their cultural he-
ritage. Therefore, language also plays a role in preserving and transmitting
cultural knowledge across generations.

Keywords: Identity Construction. Culture. Language.

Introducao

rimordialmente, a construcdo da identidade esta intrinsecamente
ligada ao sentimento de pertencimento de um individuo, grupo ou
cultura. No século XXI, a questao da identidade é amplamente explo-
rada na sociologia, proporcionando uma vasta gama de possibilida-
des de estudos. Zygmunt Bauman, em sua entrevista com Benedetto
Vecchi, relata que, com sua sociologia moderna a luz da obsessao e da
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sensato nao buscar respostas reconfortantes nos textos consagrados
do pensamento critico (Bauman, 2005, p. 8, Grifos do autor).

Por conseguinte, temos a lingua como um sistema semio6tico-social.
Ela precede qualquer individuo que chegue ao mundo. O que conse-
guimos expressar nao € apenas o produto de nossos pensamentos; a
lingua, de fato, esta por tras dos significados que organizam o mundo
e as relacOes sociais, como afirma Bakhtin (1997, p. 130): “A lingua
constitui um processo de evolucao ininterrupto, que se realiza através
da interacao verbal social dos locutores”. Com isso, a linguagem de-
sempenha um papel na preservacao e transmissao de conhecimentos
culturais ao longo das geracoes.

“Para o objetivismo abstrato, a lingua, como produto acabado, trans-
mite-se de geracao a geracao” (Bakhtin, 1997, p. 109). Através da lingua-
gem, as pessoas expressam pertencimento a uma determinada cultura,
e os individuos podem compartilhar valores, tradicoes, estabelecendo
conexoOes com sua heranca cultural. Algumas pessoas vinculam sua cul-
tura a identidade nacional, como afirma Stuart Hall (2006, p. 49): “As
pessoas nao sao apenas cidadaos legais de uma nacao; elas participam
da ideia da nacdo tal como representada em sua cultura nacional”.

Com essa introducao, este texto tem como foco refletir sobre a rela-
cao da construcao da identidade por meio da linguagem, explorando
como esse vinculo tem se intensificado no campo das Ciéncias Sociais
por meio de interacdes linguisticas, socio-histéricas e culturais dos
sujeitos, através de uma perspectiva filosofica definida pelos pressu-
postos tedricos de Bakhtin (1997, 1998), Chomsky (2007), em didlogo
com os estudos de Zygmunt Bauman (2005) e Stuart Hall (2006).
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Como as identidades sao constantemente construidas

As identidades sao formadas por meio de combinacoes tanto de fa-
tores de experiéncias pessoais quanto de influéncias culturais, normas
sociais e autopercepc¢ao ao longo da vida de uma pessoa. A identidade
é entendida como um processo dinamico, sendo influenciada por atri-
butos como nacionalidade, cultura, raca, género e, principalmente, a
classe social em que o individuo esta inserido. No livro de Hall (2006,
p. 9), essa questao de como a identidade é construida é abordada, dei-
xando a concepcao de sujeitos integrados.

Um tipo diferente de mudanca estrutural est4 transformando as
sociedades modernas no final do século XX. Isso estd fragmen-
tando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, et-
nia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido
solidas localizacoes como individuos sociais. Estas transforma-
¢Oes estao também mudando nossas identidades pessoais, aba-
lando a ideia que temos de nos proprios como sujeitos integrados
(Hall, 2006, p. 9).

Para Hall, ndo importa “quao diferentes seus membros possam ser
em termos de classe, género ou raga” (Hall, p. 59); a cultura nacio-
nal pode unificar numa identidade cultural, criando assim um senso
de pertencimento a uma mesma e grande familia nacional. Consoante
com essa perspectiva, Bauman (2005) explica que a constru¢ao iden-
titaria de cada pessoa desempenha um papel importante no mundo,
ou seja, podemos construir nossas identidades pelo fato de ja termos
nascido com elas.

A questao da identidade no século XXI tem sido bastante discutida
na teoria social, relacionando-a a “crise de identidade” (Hall, 2004).
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Isso porque argumenta-se que as “velhas identidades” podem estabele-
cer o mundo social, resultando em um declinio e surgimento de “novas
identidades”, fragmentando o individuo moderno, até entao visto como
um sujeito unificado (Hall, 2004, p. 7). Hall explica que a chamada “cri-
se de identidade” é um processo amplo de mudanca, deslocando uma
estrutura e processos centralizados nas sociedades modernas.

Stuart Hall (2004) define trés concepcoes de identidade: o sujeito
iluminista, o sujeito sociologico e o sujeito pés-moderno. A primeira
delas é o sujeito iluminista, onde o sujeito se baseia em uma concepcao
da pessoa humana como um individuo centrado e unificado, dotado da
capacidade de razao e consciéncia, tendo como “centro” um elemento
essencial para o “eu” e a identidade de uma pessoa. “Pode-se ver que
essa era uma concepc¢ao muito ‘individualista’ do sujeito e de sua iden-
tidade (na verdade, a identidade dele: ja que o sujeito do Iluminismo
era usualmente descrito como masculino)” (Hall, 2004, p. 10-11). A
segunda concepcao é o sujeito sociologico, que reflete a crescente com-
plexidade do mundo moderno com a consciéncia do ntcleo interior do
sujeito, como esclarece Stuart Hall:

[...] ndo era autbnomo e auto-suficiente, mas era formado
na relacdo com” outras pessoas importantes para ele”, que me-
diavam para o sujeito os valores, sentidos e simbolos - a cultura
dos mundos que ele/ela habitava” [...] “De acordo com essa vi-
sdo, que se tornou a concepcao socioldgica classica da questao,
a identidade é formada na “interacao” entre o eu e a sociedade.
O sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior que é o “eu
real”, mas este é formado e modificado num didlogo continuo
com os mundos culturais “exteriores” e as identidades que esses
mundos oferecem (Hall, 2004, p. 11).
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A tltima concepcao é o sujeito pés-moderno, que inclui uma pessoa
que nao possui uma identidade fixa no meio em que vive, tornando-a
essencial ou permanente. Hall explica que o sujeito pode assumir di-
versas identidades diferentes em qualquer momento da vida, ou seja,
identidades que nao precisam ser unificadas ao redor do “eu” coerente.
Stuart esclarece que dentro de nos, seres humanos, ha uma identida-
de bastante contraditéria, que nos impulsiona em diferentes direcoes,
fazendo com que nossa identificacao seja continuamente movida ao
longo da trajetéria (Hall, p. 13).

Zygmunt Bauman, em contraste com o argumento de Hall, enfatiza
que o recurso a identidade é um processo na vida de um individuo. O
autor afirma: “processo continuo de redefinir-se e de inventar e reinven-
tar a sua propria histéria” [...] E quando descobrimos a ambivaléncia da
identidade: a nostalgia do passado conjugada a total concordancia com
a “modernidade liquida” (Bauman, 2005, p. 13, grifos do autor).

Por fim, a identidade envolve varios aspectos na sociedade, forman-
do diversas construcoes sociais e pessoais, influenciando e construin-
do um individuo social e cultural em determinado 4mbito. E impor-
tante respeitar e valorizar a diversidade de uma identidade, tendo uma
sociedade inclusiva e igualitaria sendo construida por geracoes.

Interacao social, a lingua como instrumento de conversacao:
interagoes linguisticas, sécio-histéricas e culturais dos sujeitos

A lingua esta no centro da interacao social, nao sendo apenas um
veiculo de transmissao de informacoes, mas também um reflexo das
dinamicas sociais, historicas e culturais que permeiam a vida dos su-
jeitos. Cada interacao linguistica é impregnada por elementos con-
textuais que moldam a maneira como as pessoas se comunicam e
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constroem significados em conjunto. A interacao social mediada pela
linguagem é, portanto, uma construgao complexa que reflete as rela-
coes humanas.

Em ambientes sociais diversos, as normas linguisticas sdo molda-
das e redefinidas, refletindo a dinamica da sociedade. A lingua é um
organismo vivo que evolui constantemente & medida que os sujeitos
interagem, trocam experiéncias e influenciam uns aos outros. No am-
bito educacional, compreender a interacao social e a lingua como ins-
trumento de conversacao é essencial.

O processo de ensino e aprendizado da linguagem deve considerar
nao apenas as estruturas gramaticais, mas também as variedades so-
ciais, histéricas e culturais que permeiam a comunicacao. Promover
uma educacao linguistica sensivel a esses aspectos contribui para a
formacao de individuos capazes de compreender e se comunicar de
maneira eficaz em diferentes contextos sociais.

Vygotsky, Lev S. (1984, p.55), por meio da Teoria Sociocultural, res-
salta

a interacdo entre linguagem e pensamento, argumentando que
a linguagem desempenha um papel fundamental no desenvolvi-
mento cognitivo. No ambito social, a linguagem nao apenas re-
flete as relacGes entre os sujeitos, mas também € um instrumento
para a construcgao do conhecimento. A zona de desenvolvimento
proximal destaca como as interacoes linguisticas, especialmente
aquelas entre um aprendiz e um parceiro mais competente, in-
fluenciam a aquisicdo de habilidades e conceitos.

A interacdo social e a lingua como instrumento de conversagao es-
tdo intrinsecamente entrelacadas, refletindo e moldando as dinami-
cas socio-historicas e culturais dos sujeitos. Compreender essa relagao
complexa é fundamental para uma educagao linguistica mais abran-
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gente e para a promocao de uma comunicacao eficaz e enriquecedora
entre os individuos.

As diferencas linguisticas e suas influéncias culturais

A relacao entre diferencas linguisticas e influéncias culturais é am-
plamente explorada por diversos teoricos, principalmente na area da
sociolinguistica. William Labov, um dos principais sociolinguistas,
propoe que as variacoes linguisticas refletem nao apenas diferencas
regionais, mas também estratificacoes sociais. Segundo Labov, as dife-
rencas de linguagem estao diretamente relacionadas a fatores sociais,
como classe, etnia e género. Essa perspectiva ajuda a entender como
as diferencas linguisticas podem ser veiculos de expressao e reforco de
identidades culturais especificas dentro de uma sociedade.

O autor Alkmim afirma:

A ligacao entre linguagem e sociedade é inquestionavel e a base
da constituicdo do ser humano. Nao deveria, ento, esta relacao
estar ausente das reflexdes sobre o fenomeno lingiiistico. é sabi-
do que o status do falante exige dele também um cuidado com a
linguagem. Com as devidas ressalvas, pode-se afirmar que cada
posicao social tem sua linguagem, afinal, percebemos essa varia-
¢do no contato entre as pessoas (Alkmim, 2003, p. 30).

A sociolinguistica explora como as variacoes linguisticas estao re-
lacionadas a fatores sociais, como classe, género e etnia. Variacoes
no uso da linguagem podem refletir e reforcar estruturas de poder e
hierarquias culturais. Diferencas no vocabulario, sotaque e formas
de tratamento linguistico podem indicar identidades culturais e so-
ciais. Nesse sentido, as diferencas linguisticas nao devem ser encara-
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das como fronteiras rigidas entre culturas, mas como zonas de contato
onde elementos culturais se entrelacam e se transformam.

A fundamentacao empirica desses principios esta na propagacao na
comunidade de fala. Portanto, é no processo de propagacao da mu-
danca na comunidade de fala que se pode enfrentar o problema do
encaixamento da mudanca na estrutura social. Ao aplicar essas pers-
pectivas tedricas, podemos analisar como a diversidade linguistica nao
é apenas uma caracteristica superficial, mas sim um componente in-
trinseco da expressao e construcao das culturas ao redor do mundo.

Cultura

A identidade cultural por meio da linguagem se manifesta de varias
maneiras. A lingua é um componente fundamental da identidade cul-
tural, pois reflete a historia, as tradicoes e as experiéncias de um grupo
especifico de pessoas. A maneira como uma lingua é falada, os diale-
tos, girias e expressoes Unicas, assim como as historias e lendas trans-
mitidas oralmente, sao todas formas pelas quais a identidade cultural
é expressa por meio da linguagem. Além disso, a lingua influencia a
forma como as pessoas se comunicam, expressam emogoes € pensa-
mentos, e se relacionam umas com as outras. Através da linguagem,
as pessoas compartilham suas historias, tradi¢oes e visoes de mundo,
enriquecendo assim o tecido cultural da sociedade.

O autor Manuel Castells (2000) aborda a identidade cultural e a
cultura sob a perspectiva da influéncia das tecnologias da informacao
na sociedade. Ele compreende as identidades como muiiltiplas e coleti-
vas, formadas por diversos atributos culturais. Castells destaca a mul-
tiplicidade e coletividade das identidades, considerando a diversidade
de influéncias culturais na formacao das mesmas. Ele também discute
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a construcao da identidade no contexto contemporaneo, considerando
as reflexdes sobre o significado da identidade como uma construcao
em meio as transformacoes sociais e culturais.

Por conseguinte, Stuart Hall argumenta que a cultura nao é algo
fixo ou homogéneo, mas sim um campo de lutas e negociacoes onde
diferentes significados e identidades sao construidos. Ele enfatiza a
importancia de analisar a cultura como um processo dindmico e em
constante transformacao, influenciado por relacoes de poder, histéria
e contexto social. Nao h4 como uma cultura permanecer a mesma para
sempre, pois a cultura de um individuo ou até mesmo de um grupo
social estd em constante mudanca. Assim como também, nao ha como
tratar a cultura como algo tnico/isolado, porque depende de fatores
intrinsecamente interligados, como a lingua e a identidade do ser hu-
mano. Stuart Hall afirma:

A identidade, nessa concepc¢ao sociologica, preenche o espa-
¢o entre o “interior” e o “exterior” - entre o mundo pessoal e o
mundo publico. O fato de que projetamos a “nds proprios” nessas
identidades culturais, ao mesmo tempo que internalizamos seus
significados e valores, tornando-os “partes de nés”, contribuindo
para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os lugares ob-
jetivos que ocupamos no mundo social e cultural. A identidade,
entdo, costura o sujeito a estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos
quanto os mundos culturais que eles habitam, tornando ambos
reciprocamente mais unificados e prediziveis (Hall, 2004, p. 12).
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Relacao de interdependéncia entre identidade cultural
por meio da linguagem

Figura 1:
Interdependéncia.

Identidade

Fonte: prépria (2023).

Podemos observar que a relacao de interdependéncia entre identida-
de, cultura e linguagem tem bastante significado e profundidade. De
modo que a identidade cultural est4 ligada a linguagem expressada por
uma sociedade; portanto, através da lingua, nossa maneira de pensar e
perceber o mundo no qual vivemos é moldada. Por isso, nao é possivel
separar a lingua da cultura e da identidade do ser humano, pois elas se
encontram intrinsecamente interligadas.

A evolugdo da lingua, como toda evolucao histérica, pode ser
percebida como uma necessidade cega de tipo mecanicista, mas
também pode tornar-se “uma necessidade de funcionamento li-
vre”, uma vez que alcangou a posicao de uma necessidade cons-
ciente e desejada (Bakhtin, 1998, p. 130).
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Bakhtin explica que a evolu¢ao da lingua é um processo que pode
refletir ndo apenas mudancas mecanicas e automaticas ao longo do
tempo, mas também a interferéncia consciente e desejada das pessoas
que a utilizam. Sabemos que, a medida que a sociedade evolui, novas
exigéncias de intercomunicacao surgem, promovendo modificacoes na
linguagem para atender a essas demandas.

A lingua pode ser moldada por meio da cultura, migracao, globali-
zacdo, tecnologia, entre outros fatores. Entendemos que a linguagem
acompanha as mudancas na sociedade como um todo, e, com isso, no-
vas palavras surgem, o significado das palavras existentes pode mudar,
e até mesmo a gramatica pode se adaptar para melhor compreender as
formas de comunicacao atuais, como esclarece Hall.

Alingua é um sistema social e ndo um sistema individual. Ela pree-
xiste a nés. Nao podemos, em qualquer sentido simples, ser seus
autores. Falar uma lingua nao significa apenas expressar nossos
pensamentos mais interiores e originais; significa também ativar
a imensa gama de significados que ja estdo embutidos em nossa
lingua e em nossos sistemas culturais (Hall, 2004, p. 40).

Contudo, a linguagem é uma ferramenta que esta ligada dentro do
sistema cultural. Em uma linha teérica, todas as culturas incluem a
linguagem, e o que conseguimos diferenciar entre elas é exatamente a
sua conformacao. Com isso, a linguagem se torna um meio pelo qual a
identidade cultural é construida e mantida por geracoes.

Temos como exemplo a maneira como um individuo se expressa
em sua lingua materna e como isso reflete sua cultura e identidade. O
modo como as palavras sao escolhidas, o sotaque e até mesmo a gra-
matica utilizada revelam determinadas informacgoes sobre a identida-
de cultural de alguém ou de onde ela vem. Sobretudo, a linguagem é a
mediadora de todo vinculo social, como afirma Bakhtin abaixo:
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[...] a palavra penetra literalmente em todas as relacGes entre
individuos, nas relacoes de colaboracao, nas de base ideologica,
nos encontros fortuitos da vida cotidiana, nas relacGes de carater
politico, etc. As palavras sdo tecidas a partir de uma multidao de
fios ideologicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em
todos os dominios (Bakhtin, 1997, p. 41).

Dessa maneira, compreendemos que a palavra é fundamental pelos
quais a identidade e a cultura se concebem e se espalham. Ressaltamos
que existe uma relacao intrinseca entre lingua, cultura e identidade,
pois a lingua identifica o individuo como parte da sociedade e, portan-
to, integra-se a cultura dessa sociedade. Como parte da sociedade, os
individuos compartilham sua cultura e estao em constante processo de
construcao de identidade.

Asidentidades sao fluidas, moveis e em constante processo de cons-
trucao, assim como a lingua e a cultura. Embora exista um conjunto de
sistemas que as constituem, nao estao fechadas, efetuadas e sucedidas.
Nesse sentido, a lingua, a cultura e a identidade fazem parte do proces-
so que modifica os individuos em sujeitos.

Consideracoes finais

Neste estudo, exploramos a relacao entre a linguagem e a constru-
cao da identidade cultural. Ao longo deste artigo, demonstramos de
forma convincente que a linguagem desempenha um papel fundamen-
tal na formacao e expressao da identidade cultural, sendo um elemen-
to essencial na maneira como as pessoas se percebem e sao percebidas
pelos outros. Em tultima analise, este estudo enfatiza a importancia
de reconhecer a linguagem como um elemento vital na construcao da
identidade cultural.
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A medida que continuamos a explorar essas conexdes, podemos en-
riquecer nossa compreensao do mundo e da diversidade cultural que o
habita. A linguagem é mais do que palavras; é um espelho que reflete
nossa historia, nossa heranca e nossa identidade.
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Analise dos simbolos em Mrs. Dalloway de Virginia Woolf

Analysis of symbols in Mrs. Dalloway by Virginia Woolf

Isabela Christina do Nascimento Sousa
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Larissa de Menezes Constantino

Resumo: Os estudos literarios salientam o papel dos simbolos na construcao
dos significados nas obras literarias. Em Mrs. Dalloway, de Virginia Woolf, a
narrativa explora um unico dia na vida da protagonista Clarissa Dalloway na
cidade de Londres, em meio aos preparativos de sua festa. Nesse romance, a
escritora utiliza diversos simbolos que contribuem para a construcao dos sen-
tidos da obra, como as flores e o Big Ben. Baseado nessa ideia, o objetivo deste
estudo é, por meio de uma pesquisa critico-analitica, examinar as fung¢oes sim-
bolica das flores e do Big Ben no romance Mrs. Dalloway, de Virginia Woolf.
Para o desenvolvimento deste artigo as pesquisas usadas como embasamento
teérico foram Ferber (2007), Chevalier & Gheerbrant (2001), Schwarz (1995) e
Kern (2011). As flores e o Big Ben, no romance, reforcam o trajeto da conscién-
cia de Clarissa Dalloway entre passado e presente, vida e morte.
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Abstract: Literary studies emphasize the role of symbols in the construction
of meanings in literary works. In Mrs. Dalloway, by Virginia Woolf, the nar-
rative explores a single day in the life of the protagonist Clarissa Dalloway in
the city of London, amidst the preparations for her party. In this novel, the
writer uses different symbols that contribute to the construction of meanings
in the work, such as the flowers and the Big Ben. Grounded on this idea, this
study aims, through a critical and analytical research, to examine the sym-
bolic functions of flowers and the Big Ben in the novel Mrs. Dalloway, by
Virginia Woolf. For the development of this article, the researchers used as
theoretical background were Ferber (2007), Chevalier & Gheerbrant (2001),
Schwarz (1995) and Kern (2011). The flowers and the Big Ben, in the novel,
reinforce the path of Clarissa Dalloway’s consciousness through past and
present, life and death.

Keywords: Mrs. Dalloway. Symbols. English novel.

Introducao

romance Mrs. Dalloway foi escrito pela britanica Virginia Woollf.

Originalmente publicado em 1925, a histéria do dia em que Clarissa
Dalloway prepara uma festa foi uma das obras inauguradoras da ficgao
modernista de lingua inglesa. Em Mrs. Dalloway, Woolf utilizou a téc-
nica narrativa do discurso indireto livre para apresentar a seus leitores
a complexidade da consciéncia de sua protagonista, se afastando da
tradicao de novelistas que enfatizavam descricoes de eventos externos.
Embora pouco aconteca no enredo de Mrs. Dalloway, o que ganha
destaque na obra sao os acontecimentos interiores, mostrando para
os leitores que até mesmo a mais trivial das pessoas poderia ser uma
personagem excepcional se construida por uma escritora habilidosa,
como defendia Woolf.

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢ e-1522416




DISCURSVIDADESS

e-ISSN 2594-6269 @
{ vy

Embora diversos estudos sobre essa obra se concentrem na técni-
ca narrativa de Virginia Woolf, em especial, fluxo de consciéncia e/ou
discurso indireto livre, esses nao sao os tnicos artificios proeminentes
na obra. Portanto, visando explorar aspectos nao tao estudados nes-
se romance, o objetivo principal deste trabalho é examinar as funcoes
simbolicas das flores e do Big Ben no romance Mrs. Dalloway. A partir
de uma anélise critica e interpretativa da obra, pode-se entender que
os simbolos das flores e do Big Ben acentuam a construcao de senti-
dos da obra, em particular aqueles relacionados a beleza, ao envelhe-
cimento, a mudancas da modernidade e a morte.

Nos jardins de Virginia Woolf:
as flores como simbolos em Mrs. Dalloway

Em Mrs. Dalloway, Virginia Woolf faz amplo uso de simbolos, sen-
do as flores um dos elementos simbolicos mais recorrentes. Flores en-
quanto simbolos estdo muitas vezes ligadas a aparéncia, em especial
quando estdo relacionadas a personagens femininas. Isso pode ser
explicado pelo cultivo dessas plantas que, ao contrario daquelas que
se convertem em alimentos ou matéria-prima, se volta quase que in-
teiramente para o prazer visual, obtendo destaque no comércio plan-
tas ornamentais (Huss; Yosef; Zaccai, 2017). No contexto literario, as
flores carregam diversos significados, frequentemente associados a
aparéncia de mulheres e meninas, como afirma Ferber (2007, p. 75,
traducao nossa), “as flores, antes de tudo, sao meninas. A sua beleza, a

»1

brevidade da sua beleza [..]”. As flores podem igualmente representar

o amor, a feminilidade e a juventude de uma mulher.

1. Flowers, first of all, are girls. Their beauty, their beauty’s brevity, their [...].
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A presenca de flores como simbolos em obras literarias se destaca
quando autores escolhem batizar suas personagens em referéncia a
flores, sendo um exemplo comum as personagens que recebem o nome
de rosa, como a Rose Maylie, de Charles Dickens, em Oliver Twist.
Tais personagens, cujos nomes sao referéncias diretas a flores, car-
regam consigo os sentidos simbolicos dessas flores, que muitas vezes
se convertem em caracteristicas das proprias personagens que vao se
revelando durante o desenrolar da historia. Virginia Woolf nao apenas
faz uso dos significados convencionalmente atribuidos a esse simbolo,
mas também explora outras interpretacoes possiveis, acrescentando
camadas de profundidade a sua narrativa e as personagens.

No contexto da obra de Woolf, as flores estao presentes na emble-
matica sentenca inicial do romance: “Mrs. Dalloway disse que ela mes-
ma iria comprar as flores” (Woolf, 2017, p. 23). A abertura in medias
res é uma técnica literaria que a escritora utiliza para se afastar da
tradicao realista de inicios de narrativas. Em Mrs. Dalloway, ela inicia
em meio a uma acao, lancando o leitor em uma cena em progresso,
sem fazer qualquer introducao formal das personagens, dos lugares,
ou ainda, sem demarcar a transicao do presente da narrativa para as
lembrancas de Bourton na mente de Clarissa (Saint-Amour, 2016).

Clarissa Dalloway sai de sua casa e parte na sua tarefa de comprar as
flores. Ela reflete sobre a sua juventude, amores do passado, ao mes-
mo tempo em que se questiona sobre as decisoes tomadas. O romance
em discurso indireto parte de “[...] uma protagonista nao identificada
para um interlocutor sem nome, entao continua com uma narragao
que mistura dois eventos em dois lugares e tempos indeterminados
por meio de uma diccdo que alterna ambiguamente entre a da pro-
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tagonista e a do narrador” (Kern, 2011, p. 141, traducao nossa). Esta
passagem da narrativa é intrigante, pois “[a] presenca de flores na fra-
se de abertura de Virginia Woolf em Mrs. Dalloway indica imediata-
mente sua importancia como um dos principais links no sistema de
multiplos motivos interconectados ao longo deste romance” (Rychen,
1982, p. 15, traducao nossa)3. O leitor acompanha Clarissa enquanto
ela percorre as ruas de Londres em direcao a floricultura.

O trecho inicial da obra é a porta para o leitor conhecer a mente de
Clarissa, além de apresentar as flores como um simbolo que sera re-
tomado ao longo da narrativa. Conforme a narrativa avanca, Clarissa
adentra a floricultura da Senhora Pym, onde as flores desencadeiam
os sentimentos de nostalgia da personagem, que se vé dividida entre o
passado e presente.

E entao, abrindo os olhos, que refrescantes aquelas rosas, como
roupa branca rendada, recém-chegada da lavanderia em cestos
de vime; e os escuros e cerimoniosos cravos vermelhos, de cabe-
ca erguida; e todas as ervilhas-de-cheiro pelos vasos, tingidas de
purpura, alvas como a neve, pélidas - como se ao cair da noite as
jovens vestidas de musselina tivessem saido para colher ervilhas-
-de-cheiro e rosas ap6s um espléndido dia de verao [...] (Woolf,

2017, p. 34).

Nessa passagem, as flores sinalizam os pensamentos de Clarissa em
meio a diversidade da floricultura da Senhora Pym. O leitor é convi-
dado a acompanhar as reflexdes interiores de Clarissa enquanto ela

2. [...] from an unidentified protagonist to an unnamed interlocutor, then continues with nar-
ration that conflates events at two unidentified places and times in a diction that shifts ambig-
uously between that of the protagonist and that of the narrator.

3. The presence of flowers in the opening sentence of Virginia Woolf’s Mrs. Dalloway imme-
diately signifies their importance as one of the major links in the system of multiple intercon-
necting motifs throughout this novel.
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observar as flores; o narrador apresenta nao apenas o que ela percebe
naquela realidade imediata, mas também as conexdes que ela constroi
entre aqueles elementos concretos e suas experiéncias sensoriais do
passado. As flores remetem aos sentimentos nostalgicos de Clarissa,
que imagina as jovens a colher flores nos campos, ressaltando a ausén-
cia que ela sente da sua prépria juventude. Essa passagem esta alinha-
da a conexao entre flores e jovens mulheres, ja apontada em Ferber
(2007), mas que a autora explora também por meio da énfase nas co-
res branco, vermelho e violeta.

Para Chevalier e Gheerbrant (2020, p. 501), as flores podem “[...]
apresentar-se como figura-arquétipo da alma, como centro espiritual.
Quando isso ocorre, seu significado se explica conforme suas cores,
que revelam a orientacdo das tendéncias psiquicas [...]”. Branco na
tradicdo crista é frequentemente associado a pureza, paz e conciliacao.
Nas tradic¢oes ocidentais nao-cristas, seu simbolismo se vincula a luz,
virtude, verdade, celebracao, alegria, inocéncia, castidade e virginda-
de (Sevéikova, 2008). Por sua vez, o vermelho em diferentes culturas
alude a proibicao, a transgressao e aos impulsos sexuais. O parpura e
o violeta sao diferentes tons de vermelho, que representam um estagio
mais maduro daquela cor, e no Império Romano estavam ligados ao
exercicio do poder (Chevalier e Gheerbrant, 2020). Partindo dessas
observacoes e da analise da passagem anterior, é possivel apontar que
Woolf, ao mesclar as lembrancas de Clarissa Dalloway com as flores
coloridas do mercado da Senhora Pym, constr6i uma imagem de tran-
sicao da pureza para o amadurecimento sexual feminino. Esse ama-
durecimento pode ser lido também um estagio no qual a mulher toma
consciéncia do préprio corpo e do prazer, tornando-se mais autonoma.

As flores de fato possuem uma importante ligacdo com as memorias
do passado de Clarissa, mas elas também tém outros significados sim-
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bolicos. Em Mrs. Dalloway esses simbolos estao ligados ao sentimen-
to de autoestima e a preocupacao com a aparéncia da protagonista.
Os estudos de Schwarz (1995, p. 266, traducao nossa) apontam que
“[Clarissa] considera sua aparéncia fisica de forma autodepreciativa”.
Ela é uma mulher britanica que ja passou da juventude e que a todo
momento faz autocriticas em relacao a propria aparéncia e capacidade
intelectual, como no trecho a seguir: [...] pensou ela de repente sentin-
do se encarquilhada, envelhecida, de peito vazio, o dia que 14 fora se
afainava, enfunava, florescia, para além da janela, além de seu corpo e
cérebro que ja desfaleciam, pois nao fora convidada por Lady Bruton
(Woolf, 2017, p. 52).

O trecho acima descreve um momento em que Clarissa, apds deixar
a floricultura e voltar para casa, toma ciéncia que nao foi convidada a
um evento de Lady Bruton, uma mulher muito respeitada e conhecida
pela sociedade britanica da narrativa, com a qual Clarissa compara-
-se em inadmeros momentos. Garvey (1991) entende que “[a]o pensar
em Lady Bruton, Clarissa contempla seu proprio envelhecimento, uma
experiéncia perpétua e estimulante de liminaridade, ao invés de uma
passagem definitiva para a morte” (p. 67, traducoes nossa).

Se na comparacao com Lady Bruton, Clarissa nao pensava na mor-
te, o leitor talvez discorde de Garvey (1991) quanto a instigacao que
essa experiéncia suscita na protagonista. Nesse excerto, as flores to-
madas como verbo desempenham a funcao de refletir a dualidade na
forma como Clarissa se percebe em relacao ao mundo ao seu redor, um
espaco externo que floresce — flowering of the day, no original —, em
contraste com seu corpo envelhecido. Assim, elas simbolizam nao ape-

4. [Clarissa] regards her physical appearance with self-contempt.

5. Thinking of Lady Bruton, Clarissa contemplates her own aging, a perpetual, exhilarating
experience of liminality rather than a definite crossing over to death.
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nas o mundo em desenvolvimento, mas também as transformacoes
que surgiam naquela sociedade impactada pela guerra.

Paralelos entre o mundo natural, cientifico e 0 mundo social sao
constantes na obra de Woolf, que desde a infancia era fascinada pela
botanica. No ensaio intitulado Craftsmanship, por exemplo, a autora
imagina o mundo como um organismo vivo (Alt, 2016). Essas relacoes
sao exploradas diversas vezes por Woolf em Mrs. Dalloway, sobretu-
do na comparacao do mundo em torno de Clarissa com flores. Para
Clarissa, o florescimento do mundo externo faz mais que representar o
mundo novo, ele intensifica suas proprias imperfeicoes, evidenciando
sua falta de conhecimento, sua idade e sua fragilidade. E como se o
mundo ao seu redor fosse uma flor saudéavel e bela, em contraste com
ela mesma, percebida como uma flor sem vitalidade e beleza.

A utilizacao da simbologia das flores em Mrs. Dalloway destaca, em
Clarissa, aspectos de sua personalidade e caracteristicas que afastam
a personagem da tradicao das protagonistas femininas dos romances
ingleses até aquele momento. Como citado anteriormente, as flores
como simbolo podem representar aspectos positivos especialmente
quando associadas as mulheres, mas Woolf oferece ao leitor outros
sentidos, fazendo com que esse simbolo crie profundidade na constru-
cao de sua personagem.

Por mais que as flores possam acentuar elementos nao positivos em
certos momentos da narrativa, é perceptivel que seus significados se
transformam de acordo com as memorias felizes de Clarissa. Em uma
dessas ocasioes, Clarissa recorda um amor de sua juventude na pro-
priedade de Bourton, sua amiga Sally Seton:

Ela e Sally vinham mais atras. Entao ocorreu o momento mais re-
quintado de toda a sua vida, ao passarem por uma floreira de pe-
dra. Sally parou; colheu uma flor; beijou-a nos labios. Foi como
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se o mundo virasse de ponta-cabeca! Os outros haviam sumido;
estava sozinha com Sally (Woolf, 2017, p. 58).

As flores, mesmo que em alguns momentos provoquem a conscién-
cia da juventude que se foi, podem também construir sentidos de amor
inocente e feminilidade. Rychen (1982, p. 20, traducao nossa) explica
que: “[...] seu amor juvenil e inocente por Sally Seton, [era] um senti-
mento que tinha, para ela, uma integridade que faltava no contato he-
terossexual”®. As flores enfatizam uma atmosfera romantica na cena,
criando um contraste com a pedreira, inabalavel e indiferente. Na
perspectiva de Clarissa o mundo fica estatico enquanto observa Sally
colher a flor e beija-la, uma acao que reforca a feminilidade de Sally e
o amor que Clarissa sente pela amiga.

Em outro excerto da obra, Woolf enfatiza como as flores tornaram-
-se algo marcante para Clarissa, novamente na companhia de Sally:
“Sally saiu, colheu malvas-rosa, dalias - todo tipo de flores que jamais
haviam sido vistas juntas [...]” (Woolf, 2017, p. 56). A escritora escolhe
precisamente malvas-rosa e dalias, pois sao flores que possuem sig-
nificados que se relacionam implicitamente com a personalidade de
Sally. De acordo com Rychen (1982, p. 21, traducao nossa), “[...] Dalias
significam instabilidade, enquanto as malvas-rosa representam ferti-
lidade, fecundidade e ambicao feminina™, caracteristicas marcantes
na identidade de Sally e que, ao longo dos anos, faz com que Clarissa
mantenha essas flores associadas a ela.

E igualmente relevante observar a recorréncia de personagens mu-
lheres descritas colhendo flores na narrativa. Nos dois tltimos trechos

6. [...] her youthful, innocent love for Sally Seton, [was] a feeling which had, for her, an integ-
rity lacking in heterosexual contacts.

7. [...] Dahlias mean instability, while hollyhocks represent fruitfulness, fecundity, and female
ambition.
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analisados, essa mulher era a jovem Sally Seton, antes eram as jovens
vestidas de musselina no verao dos pensamentos de Clarissa Dalloway
durante a visita a floricultura da Senhora Pym. Na mitologia grega,
muitas mulheres — Perséfone, Europa e Helena, para citar algumas
— sdo raptadas e/ou abusadas enquanto colhem flores. Colher flores
também pode ser associado a perda da virgindade, “[...] ‘deflorar’
como ‘perder a virgindade’ esta na lingua inglesa desde a Idade Média
[...], e em muitas linguas ‘flor’, ‘rosa’, ‘cereja’, e similares sao termos
para se referir ao himen ou a virgindade”® (Ferber, 2007, p. 74, tradu-
cao nossa). Em Mrs. Dalloway as mulheres colhendo flores indicam
a entrada num mundo de descoberta e amadurecimento, e o ato de
Clarissa, tantas vezes, lembrar de Sally enquanto colhe flores suscita a
ideia de que é Sally Seton que desperta sua aten¢ao para o mundo dos

prazeres sexuais.

Dessa forma, pode-se concluir que as flores sao um simbolo fre-
quente e fundamental na obra Mrs. Dalloway, de Virginia Woolf. A
escritora possuia a maestria de criar camadas para esse simbolo que
enriquecem a trama com nuances psicologicas e metaforicas. Como
simbolo elas transbordam a representacao do mundo natural na nar-
rativa, a0 mesmo tempo em que desempenham um papel importante
na construcao das personagens, revelando suas insegurancas, nostal-
gias e desejos. Woolf constroi significados com as flores do romance
que se apropriam dos tradicionais elementos ligados a feminilidade,
como beleza, juventude e fragilidade, mas que, para além disso, explo-
ram a passagem do tempo, a efemeridade do corpo em contraste com
a indiferenca do mundo natural e a descoberta do desejo transgressor.

8. [...] “deflower” for “deprive of virginity” has been in English since the Middle Ages [...],

and in many languages “flower,” “rose,” “cherry,” and the like are terms for the hymen or
maidenhead.
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O Big Ben: simbolos e temporalidade em Mrs. Dalloway

Virginia Woolf possuia um jeito particular de tornar os seus per-
sonagens representacoes da sociedade, especialmente se tratando de
seus protagonistas. Woolf explorou as complexidades e matizes da
mente de seus protagonistas, fazendo com que fossem mais intros-
pectivos, caracteristica que se tornou importante nos romances mo-
dernistas do século XX. Clarissa Dalloway, como dito anteriormente,
¢ uma personagem ligada ao passado e bastante preocupada com as
mudancas das convencdes sociais do seu presente, ao mesmo tempo
em que tenta atribuir um significado a sua vida.

Schwarz (1995, p. 258, traducao nossa) aponta como “[...] tema prin-
cipal dos seus romances: a busca das suas personagens por criar signi-
ficado num mundo em que o tempo e a mortalidade sao os primeiros
principios e onde a ordem — divina ou nao — esta ausente™. Clarissa Dal-
loway representa essa busca de significado em um mundo p6s-guerra no
qual a incerteza e as mudancas constantes permeiam a sociedade. As
suas preocupacoes com a passagem do tempo, a no¢ao de mortalidade e
o seu proposito de vida a preocupam regularmente. Para reforcar essas
ideias, Woolf utiliza o Big Ben, um dos relégios mais famosos do mundo
e que remete a identidade e tradicao do povo londrino, explorando-o na
narrativa como um elemento responsavel por lembrar constantemente
e concretamente que o tempo passa indiferente.

Na literatura, os significados atribuidos ao rel6gio podem ir desde
a representacdo da pressdo que o tempo exerce sobre as pessoas, a

9. [...] the major subject of her novels: the quest of her characters to create meaning within a
world in which time and mortality are the first principles and where order - divine or other-
wise - is absent.
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passagem do tempo, a finitude, ao ritmo e a regularidade da vida. Em
Mrs. Dalloway as interpretacoes conferidas ao Big Ben estao volta-
das a transitoriedade do tempo e a efemeridade da existéncia humana.
Ainda, na narrativa o rel6gio desempenha o papel marcador do tempo
que situar o leitor no decorrer do dia. O enredo transcorre durante
um unico dia, e o modo utilizado por Woolf para apontar que o dia
esta caminhando ¢ através das badaladas do Big Ben que ressoam em
varios momentos da narrativa: “Era exatamente meio-dia; doze horas
pelo Big Ben; cujas badaladas se dispersaram pelo norte de Londres”
(Woolf, 2017, p. 120).

Na narrativa os relogios assumem, ora o papel de tirano, ora a fun-
cao de ligar as personagens: “[m]ais que regular o tempo social, mais
que esvaziar ou homogeneizar as experiéncias, os relogios em Mrs.
Dalloway coordenam justaposicoes e coexisténcias improvaveis”°
(Saint-Amour, 2016, p. 89-90). A primeira batida do Big Ben no ro-
mance alterna a perspectiva do narrador de Scrope Purvis para Claris-
sa Dalloway. Entretanto, para Clarissa, o passar do tempo é também
algo observado com pavor, um prentincio do fim da juventude e tam-
bém da morte. Isso se confirma quando Clarissa analisa as marcas do
tempo no rosto de Millicent Bruton:

O que ela temia porém, era o proprio tempo, e lia-se no rosto
de Lady Bruton, como em um relégio de sol talhado em pedra
impassivel, que a vida ia se reduzindo; como ano apds ano, sua
porcao se reduzia; o quao pouco lhe restava daquela margem ca-
paz de se estender, de absorver, como na época da juventude, as
cores, oS sais, os tons de existéncia [...] (Woolf, 2017, p. 52).

10. [m]ore than they regulate social time, more than they empty or homogenize experience,
the clocks of Mrs. Dalloway coordinate unlikely juxtapositions and coexistences.
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Tais sentimentos surgem inesperadamente, imergindo-a em me-
lancolia. Clarissa é uma personagem que embora tenha uma vida so-
cial movimentada, é solitaria e se sente isolada mesmo cercada por
outros. E a partir de acontecimentos corriqueiros, como ler um recado
de Lady Bruton convidando o seu marido e a deixando de fora, que
seus conflitos internos se tornam mais intensos.

O que escapa a percepcao de Clarissa, imersa em sua solidao, é que
a progressao do tempo nao s6 denota o fim, mas também representa
um renascimento. Assim como o rel6gio que marca o fim de um ciclo,
ele simultaneamente inicia outro, oferecendo inimeras oportunidades
de agir de forma diferente, de mudar o que a incomoda. Porém, ao
interpretar esse ciclo apenas como o fim, ela permanece presa em sua
existéncia insatisfatoria.

A medida que o seu passado vai ressurgindo nio apenas em forma
de memoria, mas também através do reaparecimento de pessoas que
fizeram parte dele, Clarissa questiona as atitudes que tomou na juven-
tude e, principalmente, as que nao tomou, e como seria sua vida se
pudesse revivé-la de forma diferente:

Preferia muito mais ser uma dessas pessoas, como Richard, que
fazem as coisas por elas mesmas, ao passo que, na metade das
vezes, refletiu enquanto esperava para cruzar a rua, ela nao fazia
as coisas simplesmente sem outros motivos; e sim para que as
pessoas pensassem isto ou aquilo; era uma rematada tolice, bem
o sabia (agora o guarda ergueu a mao), pois nem por um instan-
te os outros se deixavam enganar. Oh, se pudesse recomecar a
vida!. pensou, dando um passo na rua, podia ter até outra apa-
réncia! (Woolf, 2017, p. 30).

Clarissa sente que as coisas que se imaginou fazendo, a vida que
pensou que viveria, se tornaram inalcancaveis, e que sua subjetividade
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foi reduzida apenas a Senhora Dalloway, esposa de Richard Dalloway.
“Que curiosa essa sensacao de ser invisivel; despercebida; desconhe-
cida; [...] sendo essa Mrs. Dalloway; nem mesmo Clarissa; sendo Mrs.
Richard Dalloway” (Woolf, 2017, p. 31).

Woolf intercala o passado, os monologos interiores de Clarissa e o
presente da narrativa por meio de seu narrador que assume maultiplas
perspectivas. Muitas vezes, para que Clarissa volte sua atengao para o
presente, torna-se necessario que seus pensamentos sejam interrom-
pidos por um elemento externo. O Big Ben, além de agir como anun-
ciador da passagem do tempo, de ser um lembrete sobre brevidade da
vida e de marcar o avancar das horas, também exerce essa funcao de
situar Clarissa Dalloway no agora: “E o som das badaladas inundou a
sala com sua onda melancolica; e, depois de recuar, se recomp0s antes
de irromper outra vez, quando ela ouviu, sobressaltando-se, alguém
tateava, arranhava a porta” (Woolf, 2017, p. 145).

Um tema que persistia na mente dos ingleses durante o pés-guerra,
e que surge ininterruptamente nos pensamentos de Clarissa, é a mor-
te. A presenca da morte em Mrs. Dalloway esta intrinsecamente ligada
a atmosfera de incerteza e mudanca vivida por todas as personagens
do romance e que pode ser comparada a uma nuvem que paira cons-
tantemente sobre elas. “A morte nunca esta ausente do texto por mais
do que algumas paginas, nem esta ausente dos pensamentos de Mrs.
Dalloway ou de Septimus Smith”* (1995, p. 270, traducao nossa).

Ao caminhar pelas ruas de Londres absorta em suas reflexoes, Cla-
rissa observa o fluxo agitado das pessoas envolvidas em suas tarefas e
chega a conclusao do quanto ela gosta dessa vida. Entretanto, ela se vé
presa nessa dualidade de amar essa agitacao e o fato de que um dia ela

11. Death is never absent from the text for more than a few pages, nor is it absent from the
thoughts of Mrs. Dalloway or Septimus Smith.
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vai deixar de existir. Entretanto, a vida coletiva, ou seja, as pessoas que
ficarem continuarao as suas vidas mesmo na sua auséncia.

[...] o que ela amava mesmo era isto, aqui, agora, diante dela; a
senhora gorda no taxi. Fazia alguma diferenca entao, perguntou-
-se, caminhando em dire¢do a Bond Street fazia diferenca se ela
inevitavelmente iria deixar de existir por completo; mesmo com a
sua auséncia, tudo isto vai continuar; era algo para se lamentar, ou
havia consolo em ver na morte o fim de tudo? (Woolf, 2017, p. 29).

Assim, em alguns momentos, a morte é interpretada por Clarissa
como um aviso de que ela deve olhar para o presente. Septimus Warren
Smith era um veterano da guerra que sofria com um trauma comum
a ex-soldados conhecido como shell shock. Essa personagem funciona
como um duplo de Clarissa Dalloway, uma vez que Virginia Woolf dese-
java explorar os acontecimentos cotidianos através da mente do licido e
do insano, Septimus era o lado insano da moeda (Woolf, 1981). A proxi-
midade da morte nos pensamentos de Clarissa, intensificada pela noti-
cia do suicidio de Septimus, faz com que ela passe a valorizar o presen-
te, “[...] que Woolf constroi com cuidado, como se cada composicao de
pessoas e objetos fosse a possibilidade da felicidade, uma obra de arte”
(Kern, 2011, p. 105). A pergunta feita por ela, sobre haver consolo ou
nao em ver na morte o fim de tudo, reflete a sua busca por significado e
conforto diante da finitude da vida. Sao trechos como esses que expoem
a complexidade dos sentimentos que Clarissa Dalloway tem em relacao
ao tempo, a mortalidade e ao valor da existéncia humana.

Outro momento em que o Big Ben figura como elemento igualmen-
te importante, e que pode passar desapercebido por leitores desavi-
sados, ocorre quando Clarissa observa sua vizinha através da janela,
movendo-se ao ritmo das badaladas do Big Ben:

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢ e-1522416




)

DISCURSIVIDADESS?

e-ISSN 2594-6269 @
{ vy

O Big Ben anunciou a meia hora. Que extraordinério era aquilo,
estranho, sem davida, e tocante ver a velha senhora (haviam sido
vizinhas por tantos anos) afastar-se da janela, como se estivesse
presa aquele som, aquele fio. Apesar de gigantesco, tinha algo a
ver com ela. Caindo, caindo, em meio as coisas corriqueiras des-
ceu o ponteiro, tornando solene o momento. Ela era impelida,
imaginou Clarissa, por esse som, impelida a se mover, a ir - mas
para onde? (Woolf, 2017, p. 155-156).

Clarissa, talvez pela primeira vez, toma consciéncia de que o relogio
exerce um controle significativo sobre a vida das pessoas. A vizinha, ao
ser influenciada por esse som, retoma mecanicamente sua rotina de ta-
refas, como uma dentre muitos sujeitos da modernidade que usavam o
relogio para reger os seus cotidianos, inclusive a prépria Clarissa, em-
bora ela nao perceba. Ademais, ao comparar a senhora ao proprio Big
Ben, Clarissa sugere que assim como o ponteiro do relégio continua a
cair, a senhora esta no processo de declinio, sendo impelida a se mover
em direcdo a sua morte. Esse instante se torna solene, como afirmado
por Clarissa, pois revela uma ligacao entre ela e sua vizinha, ambas
impelidas pelo som do Big Ben indo em direc¢ao ao desconhecido.

Durante toda a trama, pode-se observar como as diversas indaga-
coes de Clarissa se interligam umas com as outras e que a morte é um
ponto central na vida da personagem. Schwarz pontuou que “[o] pro-
cesso de ler Mrs. Dalloway nos mostra que a morte espreita em cada
fenda do mundo imaginado, assim como o vazio e a solidao definem
cada vida.” (1995, p. 270, traducao nossa)2. O retorno constante ao
passado é impulsionado pelo receio que Clarissa tem de ter desperdi-
cado sua vida, uma preocupacao que, por sua vez, se conecta a solidao
presente, gerando o temor da morte.

12. [t]he process of reading Mrs. Dalloway shows us that death lurks in every crevice of the
imagined world, just as emptiness and loneliness define every life.
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Por mais que Clarissa tente concentrar-se no presente, a morte aca-
ba adentrando sua festa. Um dos convidados chega comunicando que
se atrasou devido ao suicidio de um de seus pacientes. Inicialmente,
Clarissa fica profundamente perturbada pela introducao desse tema
naquele que deveria ser seu momento de gloria, uma festa planejada
e executada por uma anfitria notavel. Assim como o tempo, Clarissa
se mostra indiferente a vitima da morte: “[c]Jomecou a subir o reldgio.
O rapaz havia se matado; mas ela nao sentia piedade; com o relégio
marcando a hora, uma, duas, trés, nao sentiu piedade, com tudo isso
acontecendo” (Woolf, 2017, p. 219).

Nessa passagem é possivel observar o movimento do ponteiro ir em
oposicao aquele de quando Clarissa observava a vizinha. Se naquele
instante o ponteiro caia indicando a proximidade do fim, nesse mo-
mento, ele sobe, indicando que apesar da morte, a vida continua. O
tempo continua a avancar, mesmo apds a morte do rapaz, mesmo en-
quanto ela esta na festa. Ela ndo experimentou compaixao por ele, mas
sim uma sensacao de contentamento por ter tido a coragem de realizar
algo que considerava importante, sua festa era um lembrete de que a
vida deveria ser aproveitada:

Ficou contente por ele ter feito isso; desistiu de tudo enquanto
eles continuavam a viver. O relégio estava soando. Os circulos
plimbeos dissolveram-se no ar. Mas ela precisa voltar. Precisa
se recompor. Precisa ver Sally e Peter. E entao deixou a saleta
(Woolf, 2017, p. 219).

Por fim, o relégio com seu continuo soar incita Clarissa a se mover,
deixar suas reflex0es pessoais e voltar ao seu papel social, o da Senho-
ra Dalloway, esposa de Richard Dalloway, a anfitria perfeita. Tornando
esse papel o significado que buscava para sua existéncia, e enfim, por
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esse breve momento, Clarissa reconcilia-se com a vida e a morte. Ao
voltar para sua festa, ela mescla-se com aqueles outros sujeitos, que
assim como ela nao podem ser reduzidos as experiéncias visiveis.

Consideracoes finais

Os simbolos quando usados na literatura oferecem novas camadas
de significados as obras, e a analise desses muitas vezes permite que o
leitor aprofunde a compreensao de seus personagens. Em Mrs. Dallo-
way, de Virginia Woolf, a autora utiliza o simbolo das flores e o Big Ben
para ampliar as possibilidades de sentidos no romance, desenvolven-
do sua narrativa e personagens. As flores atribuem significados como
amor, beleza e fragilidade as experiéncias de Clarissa Dalloway. Na
obra, além dessas perspectivas serem exploradas através das memo-
rias, o fluxo de consciéncia das personagens e seus conflitos internos,
as flores, enquanto simbolos, também desempenham novas projecoes
nao tao convencionalmente conhecidas, expandindo seus sentidos
abordando tematicas como o transcorrer temporal, a efemeridade do
corpo e a indiferenca do mundo natural, enriquecendo a narrativa.

No que se refere ao Big Ben, seu simbolismo se conecta a experién-
cia temporal de Clarissa, seja ela passado ou presente. No decorrer
daquele dia de junho, enquanto Clarissa caminha nas ruas de Londres
cuidando dos preparativos de sua festa, badaladas do Big Ben trazem
a tona os temores mais profundos da personagem, por meio do com-
plexo de suas memorias e observacoes do universo no presente da nar-
rativa. O relogio rege o desenvolvimento da consciéncia da persona-
gem acerca de questoes como a brevidade da vida, o passar do tempo
e a mecanicidade do cotidiano na experiéncia da modernidade. Assim
como as flores, Virginia Woolf utiliza o Big Ben de forma a reforcar
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ideias e sentidos que dao a construcao de Mrs. Dalloway seus contor-
nos finais.
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Resumen: El objetivo de este trabajo es discutir sobre las potencialidades del
cuento “El almohado6n de plumas” de Horacio Quiroga en el desarrollo de la
competencia comunicativa de los estudiantes de ELE en la educacién béasica.
Este estudio se vincula a la Lingiiistica Aplicada (LA) y se fundamenta en los
preceptos tedricos de Almeida Filho (1993, 2015), Barreto y Freitas (2005),
Brown (1994), y Leffa (1997). El articulo comienza con unas breves reflexio-
nes acerca de la trayectoria de Horacio Quiroga y su estilo literario. Luego
se presenta un analisis del cuento y, finalmente, se propone una secuencia
didactica para la ensefianza media basada en el enfoque comunicativo. Nos
parece que el texto literario puede proporcionar mas que el placer de la lectu-
ray la fantasia, puesto que, a través de él, los estudiantes pueden ampliar su
vision de mundo y desarrollar habilidades comunicativas en la lengua meta.
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Enfoque comunicativo.

Akyla Mayara Aratijo Camélo. Mestra em Linguagem e Ensino (PPGLE/UFCG), professora no
curso de Letras Espanhol (UEPB).

Email: akylamayaraaraujocamelo@gmail.com

Felipe Dias de Albuquerque. Graduando em Letras Espanhol — UEPB.

Email: feelipeemaiia@gmail.com

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 15, n. 2, abr. 2024 ¢ e-1522417



https://orcid.org/0000-0002-2186-9333
https://orcid.org/0000-0002-3371-8284
mailto:akylamayaraaraujocamelo@gmail.com
mailto:feelipeemaiia@gmail.com

DISCURSMIDADESS

e-ISSN 2594-6269 @
{ vy

Abstract: The aim of this paper is to discuss the potential of the short story
“El almohadon de plumas” by Horacio Quiroga in the development of the
communicative competence of ELE students in basic education. This study
is linked to Applied Linguistics (AL) and is based on the theoretical precepts
of Almeida Filho (1993, 2015), Barreto and Freitas (2005), Brown (1994),
and Leffa (1997). The article begins with some brief reflections on Horacio
Quiroga’s career and his literary style. Then, an analysis of the story is pre-
sented and, finally, a didactic sequence for secondary education based on the
communicative approach is proposed. It seems to us that literary text can
provide more than reading pleasure and fantasy, since, through it, students
can broaden their worldview and develop communicative skills in the target
language.

Keywords: Horacio Quiroga. Fantastic literature. EFL teaching. Communi-
cative approach.

Introducao

a presencia de textos literarios en las clases de espafiol como lengua
Lextranjera (ELE) proporciona al estudiante la posibilidad de viajar al
universo de la fantasia, enriquecer sus conocimientos culturales, de-
sarrollar la creatividad, contribuir al desarrollo del pensamiento cri-
tico a partir de los debates en sala de aula, ademas de construir las
habilidades de comprensién y expresion orales y escritas. En ese sen-
tido, nos parece que se trata de un input adecuado para la finalidad de
construir la competencia comunicativa de los estudiantes, especial-
mente cuando se utiliza el enfoque comunicativo, o en clases del post-
método. Este pensamiento esta de acuerdo con el estudio de Kramsch
(1993, p. 7-8) que senala que “[...] la literatura puede proporcionar a
los estudiantes una visién mas profunda de la cultura y la sociedad del
pais cuya lengua estan aprendiendo”.
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A partir de dichos argumentos, la pregunta que guia este estudio
es: ¢Como el uso de textos literarios puede desarrollar la competencia
comunicativa de estudiantes de la ensefianza media en clases de ELE?
A través de esta indagacion, buscamos presentar una de las diversas
maneras en que el texto literario puede ser utilizado en clase para es-
timular y mejorar las capacidades comunicativas de los estudiantes.

El material seleccionado para este estudio fue el cuento “El almoha-
don de plumas”, del escritor uruguayo Horacio Quiroga, por conside-
rar que esa narrativa fantastica puede provocar el interés de los estu-
diantes y también por tratarse de un material auténtico. Por lo tanto,
el objetivo principal de este trabajo es discutir sobre las potencialida-
des de este cuento en el desarrollo de la competencia comunicativa de
los estudiantes de ELE en la educacion basica.

Metodologicamente este estudio encaja en la tradicion cualitativa
preconizada por Denin y Linconl (2005), por ser una investigacion que
se propone enfatizar la reflexion y la subjetividad, reconoce la impor-
tancia de promover una colaboracion activa, asi como, una construc-
cioén de conocimientos basados en otros estudios de caracter cualitati-
vo con diversas perspectivas y voces.

El trabajo esta integrado por tres secciones: un breve panorama
teorico sobre el enfoque comunicativo y el postmétodo, un analisis del
cuento “El almohado6n de plumas” y una propuesta didactica para la
clase de ELE. Teoricamente, se base en los estudios de Almeida Filho
(1993-2005); Barreto y Freitas ((2005), Brown (1994) y Leffa (1988).

Fundamentos y evolucién del enfoque comunicativo
Las raices teoricas del enfoque comunicativo parten de diversas

corrientes lingiiisticas del siglo XX. Una de esas bases teoricas es la
sociolingiiistica, que surgi6 en los afios de 1960 a través de estudios
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de William Labov, en que aclara que la lengua es un fenémeno social,

moldeado por el contexto y las interacciones humanas. De acuerdo

con Labov (2008, p. 78), en la perspectiva de la sociolingiiistica, la en-

sefianza de lenguas debe ser considerada mas alla de sus reglas grama-

ticales, pero también, su uso en situaciones reales de comunicacién.

Otra influencia importante procede de la teoria sociocultural, en
particular de la obra del psicologo Vygotsky (2019, p. 63), en que acla-
ra el papel de la interaccidon social en la construccion del conocimiento
en contextos virtuales y presenciales que corroboran para la cumbre
de la socializacién, como consecuencia de la comunicacién como un
conjunto de procesos colaborativos de aprendizaje. De tal suerte, en el
enfoque comunicativo, la interaccion social es uno de los pilares fun-
damentales. Como se puede observar, las contribuciones vygotskyanas
permiten comprender que el aprendizaje de LE no es solamente un
proceso individual, sino que constituye un esfuerzo de colaboracion
en el que los estudiantes aprenden a través de interacciones significati-
vas con sus compaiieros y profesores. Por ejemplo, se suele recurrir al
trabajo en parejas y en grupo para fomentar la comunicacion real y la
construccién de conocimientos en el aula, ademas de controlar el filtro
afectivo a niveles adecuados.

En la obra On communicative Competence de Hymes (1971) apud
Almeida Filho y Franco (2009, p.5), se percibe que el concepto de
“competencia comunicativa” desempen6 un papel clave en la formula-
cion del enfoque comunicativo. El lingiiista sostiene que la competen-
cia lingiiistica tradicional, tal y como la definia Chomsky, era inade-
cuada para describir la capacidad comunicativa real de los hablantes
de una lengua. Propuso la idea de que, para desarrollar la competencia
comunicativa de los estudiantes, los profesores deberian ampliar y di-
versificar las técnicas presentadas en ademas de presentar reglas gra-
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maticales, contenidos culturales, pragmaticos, historicos y sociales,
pues todos esos rigen una comunicacion eficaz.

Inevitablemente cuando reflexionamos sobre la evolucion del enfo-
que comunicativo, se nota que su existencia esta conectada con malti-
ples vertientes lingiiistica. Entre las décadas de 60 y 70 se testimoniaba
un intenso movimiento en el area de ensenanza de lenguas. Almeida
Filho (2015, p. 55) relata que, Brasil, por ejemplo, demostraba una in-
cesante busqueda de los medios/métodos/técnicas mas eficaces para
ensenar lenguas a diversos grupos de alumnos.

Richards y Rodgers (2001, pag. 73), resaltan que la teoria de Hy-
mes enfocaba los requisitos esenciales que los hablantes debian poseer
para ser considerados competentes en la comunicacion dentro de una
comunidad lingiiistica. En otras palabras, Hymes deline6 de manera
efectiva y clara al conjunto de conocimientos y habilidades que un in-
dividuo necesitaba para comunicarse en situaciones dialogicas.

Los referidos estudios y el surgimiento del EC son una respuesta a
la insatisfaccion con los métodos de ensefianza de idiomas (método
gramatica y traduccion, método directo, método de lectura, el audio
lingual y los intentos del periodo de transicion) ensayados hasta el mo-
mento. Estos intentos didacticos anteriores se centraban a menudo en
la ensenanza de la gramatica y las estructuras lingiiisticas de forma ais-
lada, descuidando la necesidad del alumno de comunicarse eficazmen-
te en situaciones del mundo real. Por tanto, el enfoque comunicativo
surge como un planteamiento pedagogico que sittia la comunicacion
en el centro del proceso de aprendizaje, reconociendo que el principal
objetivo del alumno es ser capaz de comunicarse en la lengua meta.

En suma, en la década de 60, se sientan las bases del EC en la en-
senanza de LE. Se caracterizé por el uso practico del lenguaje y la
comunicacion oral, en contraste con los métodos tradicionales que en-
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fatizaban la gramatica y la memorizacion. Desde su surgimiento hasta
la década de 70 desarroll6 técnicas comunicativas que permitieron la
promocion del aprendizaje a través de la interaccion en situaciones de
comunicacion reales, cotidianas, relevantes y criticas.

En la década de 80, el EC continu6 su evolucién y madurez. Auto-
res destacados como Wilkins desempeii6 un papel fundamental en la
formulacion de teorias y enfoques relacionados con la comunicacion
en el aula. Wilkins, en su obra “Notional Syllabuses” (1976), introdujo
el concepto de “funciones comunicativas” y “nociones” en la ensenan-
za de idiomas, subrayando la importancia de ensenar el lenguaje en
contextos comunicativos reales. Por otro lado, Canale y Swain, en su
influyente trabajo “Theoretical Bases of Communicative Approaches
to Second Language Teaching and Testing” (1980), desarrollaron el
modelo de competencia comunicativa, que se centro en las dimensio-
nes gramaticales, sociolingiiisticas y estratégicas del lenguaje, propor-
cionando un marco teodrico solido para el enfoque comunicativo. De
tal forma, se fue describiendo ese concepto como el conjunto de cono-
cimientos y habilidades que permiten comprender y producir signifi-
cados y sentidos por los canales oral y escrito en diversos contextos y
situaciones comunicativas.

En la década de 1990, el EC continu6 evolucionando. Tuvo un im-
pacto significativo de las contribuciones tedricas de Rafael Aguirre,
quien en su obra Comunicacion oral (1992), destaco la importancia
de la comunicacion oral en la ensenanza de idiomas, particularmente
en el contexto hispanohablante. Aguirre abog6 por una pedagogia que
fomenta el uso activo y practico del espanol a través de la conversacion
y la interaccion en situaciones auténticas.

Por otro lado, Ana Maria Pérez Gras, en su trabajo “El enfoque co-
municativo en la ensefianza de espaiiol como lengua extranjera” (1997,
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p. 30-37), enfatizo la necesidad de abordar la comunicacion oral y es-
crita desde una perspectiva comunicativa en la ensefianza del espanol
como lengua extranjera. Pérez Gras abogo6 por la inclusion de tareas y
actividades que promovieran la interaccién y la comprensiéon en con-
textos reales. En conjunto, estas contribuciones de autores hispanoha-
blantes en la década de 1990 contribuyeron a enriquecer y fortalecer
el enfoque comunicativo en la ensenanza del espaiol como lengua ex-
tranjera, promoviendo una pedagogia que se centraba en la comunica-
cion efectiva y en la interaccion activa.

En los afios 2000, algunos autores hispanohablantes como Carmen
Barrios y Marisol Fernandez, realizaron valiosas contribuciones acer-
ca del EC al defender que los hechos comunicativos estan centrados en
el papel de la lengua como instrumento de comunicacién en uso:

La lengua es comunicacién, y muy especialmente la lengua oral.
La comunicacién oral es el eje de la vida social, comtn a todas las
culturas, que no sucede con la lengua escrita. No se conoce ningu-
na sociedad que haya creado un sistema de comunicacién prescin-
diendo del lenguaje oral (Barrios; Fernandez. 2003, p. 35).

En suma, por enfoque comunicativo, se entiende que la lengua es
una herramienta de comunicacién, y la comunicacion oral ocupa un
lugar privilegiado en este proceso. Esto se debe a que la lengua oral
es la forma principal con que las personas interactian en la vida co-
tidiana. Las clases de lenguas basadas en el EC buscan preparar a los
estudiantes para comunicarse de manera efectiva en contextos autén-
ticos, lo que incluye la capacidad de escuchar, hablar, comprender y
responder en situaciones reales de comunicacion.

De acuerdo con el lingiiista Wilson Leffa en su libro Tépicos em lin-
giiistica aplicada: O ensino de linguas estrangeiras:
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El Enfoque Comunicativo pone énfasis en el aprendiza-
je centrado en el estudiante, con el profesor actuando como
orientador, valorando la dimensién afectiva e incentivando
la participaciéon de los estudiantes. Sin embargo, surgen de-
safios en la categorizacion seméantica y en la fragmentacion
de la ensefianza al aplicar este enfoque, a pesar de su impac-
to positivo en la ensefanza de idiomas (Leffa, 2016, p. 38).

A partir de este fragmento, tal como lo describe Leffa (2016), el EC
representa un cambio significativo en la pedagogia ya que coloca al
estudiante en el centro del proceso de aprendizaje, promoviendo la
participacién activa y la interaccion en el aula. Al resaltar la dimension
afectiva en el proceso de ensenanza-aprendizaje, este enfoque recono-
ce la importancia de la motivacion y la confianza emocional en el éxito
de los estudiantes. Ademas, al permitir que el profesor actiie como un
guia en lugar de un mero transmisor de conocimientos, se fomenta un
ambiente de aprendizaje mas inclusivo y participativo.

No obstante, como sefiala Leffa, este enfoque no esta exento de re-
tos. La categorizacion semantica y la fragmentacion de la ensehanza
pueden surgir al implementarlo. Esto significa que, a pesar de sus be-
neficios en la ensefianza de idiomas, puede resultar complicado des-
componer y estructurar el proceso de ensenanza-aprendizaje de ma-
nera efectiva. Por lo tanto, los educadores que adoptan este enfoque
deben enfrentar estos desafios con creatividad y cuidado para garan-
tizar que se logren los objetivos de aprendizaje, al tiempo que se apro-
vechan los beneficios de centrar la ensefianza en la comunicacién y la
participacion del estudiante.

A pesar de comprender los beneficios del enfoque comunicativo
para el desarrollo de la ensefianza de LE, es necesario reconocer que
este no es el tnico enfoque que funciona. Por esa razon, aclaramos la
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importancia de que los profesores de ELE, comprendan las diferentes
perspectivas y enfoques para la ensefianza de idiomas, para poder ele-
gir las mejores soluciones para sus clases, sobre eso, hablamos en la
seccidon que sigue.

Transicién del enfoque comunicativo al postmétodo

Mientras que el enfoque comunicativo pone énfasis en la comunica-
cion auténtica y significativa, el postmétodo aboga por la flexibilidad y
la adaptacion de enfoques pedagogicos a las necesidades cambiantes
de los estudiantes. Esta transicion reconoce que no existe un método
unico que funcione para todos y en cualquier contexto y promueve un
enfoque ecléctico que incorpora elementos del enfoque comunicativo,
junto con otros métodos y enfoques, para satisfacer las demandas edu-
cativas cambiantes y las caracteristicas individuales de los estudiantes.
La combinaciéon del enfoque comunicativo con el posmétodo permite
una enseflanza mas personalizada y centrada en el estudiante, promo-
viendo la comunicacion efectiva en contextos diversos.

Con el avance de la LA, algunos estudiosos empezaron a cuestionar
la viabilidad del uso de un tnico método para solucionar las dificulta-
des de la ensenanza de LE. Por dichas razones, el estudioso Kumara-
vadivelu (1994, p.28) establece las bases de lo que denomin6 la “Con-
dicion Postmétodo”.

Ese investigador propuso un enfoque que iba més all4 de la simple
utilizacion de los métodos y enfoques existentes. Dio énfasis al cam-
bio de actitud de los profesores, en que deberian adaptar su practica
pedagogica a la investigacion en este campo. Ademas, argumento que
los profesores debian adoptar una perspectiva ecologica, teniendo en
cuenta factores como el contexto politico, socioeconémico y cultural,
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asi como los objetivos individuales de los alumnos. En 2001, reviso los
principios de su pedagogia del postmétodo, haciendo hincapié en la
autonomia del alumno tanto en el &mbito académico como en el social.

Esta nueva concepcién permite a los profesores desarrollar meto-
dologias basadas en una dinamica entre la teoria y la practica, creando
técnicas personalizadas y eficaces para la ensefianza de idiomas, pero
siempre ancladas en un dominio profundo y amplio de las teorias de
adquisicion de lenguas no nativas y de la historia de la didactica de
esas lenguas. En los parrafos siguientes, presentamos unas breves ob-
servaciones sobre la literatura elegida para el desarrollo de la propues-
ta didactica que se describe al final.

Horacio Quiroga y El almohadén de plumas

Horacio Silvestre Quiroga Forteza naci6 en Uruguay en 1879. A lo
largo de su vida experiment6 varias tragedias, como la pérdida de su
padre, el suicidio de su padrastro, la muerte de su mejor amigo a causa
de un disparo accidental por parte de él y el suicidio de su esposa. Fi-
nalmente, en 1937, tras ser diagnosticado con céancer, el escritor opt6
por poner fin a su vida ingiriendo cianuro.

Por otro lado, la relacion entre el sufrimiento y la felicidad se ma-
nifiesta a través del “amor” en la obra del autor. Este tema subraya
el enfoque realista de su escritura, donde el amor, a menudo excesi-
vo y marcado por circunstancias desafiantes como la toxicidad entre
matrimonios. Aqui tiende a explorar terrenos tematicos que podrian
categorizarse como “fantasticos” debido a las fuerzas ominosas que se
revelan a través de eventos inusuales. Sin embargo, con el tiempo,
Quiroga evoluciona de buscar lo excepcional en el ambito fantasmal
a explorarlo en la vida cotidiana y lo real. En esta perspectiva, es evi-
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dente que los cuentos de Quiroga se centran en la tragedia humana, la
relacion con la muerte y las sombras que provocan una sensacion de
temor en el lector.

Sus textos son marcados por la influencia de Edgard Allan Poe y
Kipling, escritores estadounidenses conocidos por su destreza en nar-
rativas de terror. En 1917, publico su libro Cuentos de amor, de lo-
cura y de muerte, una coleccion que pronto se erigié como una de
las méas destacadas en su carrera. Siguiendo los pasos de sus maestros
estadounidenses, Quiroga se destac6 como un experto en el género
del cuento y se consolid6 como uno de los preeminentes cuentistas de
América Latina cuando empez6 a presentar tematicas relacionadas a
la tragedia, la angustia, lo insdlito, lo siniestro, la existencia humana.

Una mirada a través del lente quiroguiano:
El Almohadén de Plumas

El cuento “El Almohadén de Plumas” de Horacio Quiroga es una nar-
racion intrigante que entra en los aspectos oscuros y misteriosos de la
vida cotidiana. A través de la historia de Alicia y su inusual enfermedad,
Quiroga nos sumerge en un mundo donde lo aparentemente comin y
corriente esconde secretos profundos y aterradores. La eleccion del ti-
tulo, “El Almohado6n de Plumas,” ya sugiere algo sutil y delicado que, en
realidad, se convierte en un elemento central y aterrador de la trama.

En este cuento, el autor crea una atmosfera asfixiante y opresiva
que refleja la condicion de la protagonista y la relacidon con su esposo.
La descripcion de la almohada, que se torna un simbolo macabro, es
brillante en su capacidad para inquietar al lector. El almohadén, que
deberia ser un objeto de comodidad y descanso, se convierte en un ob-
jeto que atormenta a Alicia, marcando una inversion simbolica pode-
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rosa que nos hace reflexionar sobre el sufrimiento y la incomprension
en las relaciones humanas:

Desde el tercer dia este hundimiento no la abandon6 mas. Ape-
nas podia mover la cabeza. No quiso que le tocaran la cama, ni
aun que le arreglaran el almohadén. Sus terrores crepusculares
avanzaban ahora en forma de monstruos que se arrastraban has-
ta la cama, y trepaban dificultosamente por la colcha. (Quiroga,

2019, p. 85).

La revelacion gradual de la enfermedad de Alicia y su posterior de-
senlace es un ejemplo magistral de como Quiroga construye la tension
narrativa. A medida que conocemos mas detalles sobre la enfermedad
de la protagonista, la angustia se intensifica, y la sensacién de horror
aumenta. La relacion de la pareja también se torna mas inquietante,
ya que el esposo muestra una aparente indiferencia ante el deterioro
de su esposa. “[...] echaba una furtiva mirada a la alta estatura de Jor-
dan, mudo desde hacia una hora”. (Quiroga, 2019, p.83). El narrador
agrega que, [...]Sin duda hubiera ella deseado menos severidad en ese
rigido cielo de amor; més expansiva e incauta ternura; pero el impa-
sible semblante de su marido la contenia siempre El, por su parte, la
amaba profundamente, sin darlo a conocer. (Quiroga, 2019, p.83) Esto
arroja una luz critica sobre la falta de empatia y comprension en las
relaciones humanas, las demonstraciones de afecto, lo que es uno de
los temas recurrentes en la obra de Quiroga.

La resolucion del cuento, con la muerte de Alicia, es impactante y
desgarradora. La idea de que la joven haya estado compartiendo su
lecho con un parasito letal durante tanto tiempo es aterradora y sim-
boliza la inevitabilidad de la muerte que acecha en lo cotidiano. La
maestria de Quiroga radica en su habilidad para llevar al lector a un
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lugar de inquietud y reflexion sobre temas profundos a través de una
narrativa aparentemente simple pero profundamente inquietante. “El
Almohadon de Plumas” es una obra que sigue generando debate y re-
flexion critica sobre la condicién humana y los misterios que acechan
en la vida diaria.

Propuesta didactica

La implementacion de una propuesta didactica (PD) para trabajar
este cuento en clases de ELE, observando los principios del EC y el
postmétodo, se apoya en la creencia de que el texto auténtico garantiza
un conjunto de ventajas que favorecen la construccion y el desarrollo
de la competencia comunicativa como son: fomentar la comunicacion
real permitiendo que las clases se centren en el uso cotidiano del len-
guaje; proporcionar la interaccion a través de discusiones en el aula;
promover la comunicacién; estimular la creatividad y la reflexion; per-
mitir la lectura de deleite en el aula y posibilitar la inmersion en la
cultura hispanohablante.

Ademas de dichas potencialidades del texto literario para la clase
de ELE, se incluye el desarrollo de las cuatro habilidades lingiiisticas
bésicas, la adquisicion de aspectos gramaticales y lexicales fundamen-
tales y la familiarizaciéon con usos y fenémenos de la variacion lingiiis-
tica. Como podemos percibir, hay un abanico de opciones que, de for-
ma organizada, podemos utilizar en el aula para que los estudiantes
puedan practicar de manera contextualizada.

En la PD que sigue, se adapta el EC al Postmétodo, a través del
cuento literario ya mencionado. Veamos:
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Titulo de la actividad: Explorando emociones a través del cuento “El Almoha-
don de Plumas

Duracién | 4 sesiones de clase de 50 minutos.

Objetivos | Desarrollar la comprension lectora en espaiiol; fomentar la ex-
presion oral y escrita; explorar temas emocionales y culturales a
través de la literatura. fomentar la adaptabilidad al tema y auto-
nomia del estudiante.

Materiales Copias del cuento “El Almohadén de Plumas” de Horacio Qui-
roga; Pizarra; Rotuladores; Revistas para corte; Tijeras; Pega-
miento; Cartolini

Acceso a internet y dispositivos para investigacion.

Sesion 1: Introduccion al cuento y discusion temaética (50 minutos)

1.1. Actividad de prelectura+ presentacion del cuento “El Almohadén de Plumas”
y su autor.

1.2. Lectura silenciosa e individual del cuento.

1.3. Lectura compartida en voz alta, con énfasis en la pronunciaciéon y entonacion.

1.4. Discusion inicial sobre las emociones y el misterio en la historia.

En esa primera etapa titulada “Introduccion al cuento y discusion te-
matica”, inicia con una actividad de prelectura, el que el profesor puede
levantar una discusion a respeto del titulo del cuento. Después, se prac-
tica la competencia lectora a través de la lectura silenciosa y compartida.

El profesor busca que los alumnos mejoren la pronunciaciéon y en-
tonacién ademas de fomentar una comprension mas profunda de la
narrativa. La discusion inicial se centra en las emociones y el misterio
que rodean la trama, preparando a los estudiantes para explorar las
complejas relaciones emocionales que se presentan en la historia. Esta
etapa sienta las bases para una inmersion en la obra, promoviendo la
reflexion y el analisis de temas emocionales y culturales a través de la
literatura, lo que encaja perfectamente con los principios del enfoque
comunicativo y el postmétodo.
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Sesidn 2: Analisis de personajes y emociones (50 minutos)

2.1. Relectura del cuento por parte de los estudiantes en grupos pequefios.

2.2, Identificacion y descripcion de los personajes principales y sus emociones.

2.3. Debate en grupos sobre como los personajes enfrentan sus emociones.

La segunda sesion, se centra en la comprension mas profunda de los
personajes y sus emociones. En esta etapa, los estudiantes se organi-
zan en grupos pequeios para realizar una relectura del cuento, lo que
les permite explorar los detalles y matices de la narrativa. Cada grupo
se enfoca en un personaje principal y se dedica a identificar y describir
sus emociones a lo largo de la historia.

Una vez que los estudiantes han identificado y analizado las emo-
ciones de los personajes, se lleva a cabo un debate en grupos. Durante
este debate, los estudiantes discuten como los personajes enfrentan y
gestionan sus emociones a lo largo de la trama. Esta discusion permite
a los estudiantes reflexionar sobre las diferentes respuestas emociona-
les de los personajes y como estas contribuyen al desarrollo de la histo-
ria. También fomenta el intercambio de ideas y perspectivas entre los
estudiantes, promoviendo la comunicacion efectiva y la comprension
de puntos de vista diversos.

En esta etapa, se aplican los principios el EC, ya que los estudiantes
estan participando activamente en discusiones grupales para compren-
der mejor la obra. Ademas, estamos promoviendo la adaptabilidad del
postmétodo al permitir que los estudiantes exploren las emociones y
las relaciones en la literatura de una manera personalizada y reflexiva.
Esta actividad no solo mejora las habilidades de comprension y ana-
lisis, sino que también fomenta la empatia y la conciencia emocional,

aspectos clave en el proceso de adquisicion de una lengua extranjera.
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Sesion 3: Creacion de narrativas personales (50 minutos)

3.1. Los estudiantes eligen un personaje del cuento y escriben una narrativa corta
desde su perspectiva.

3.2 Discusion en grupos sobre las motivaciones y sentimientos de los personajes.

3.3 Compartir las narrativas en voz alta y analizar las diferencias y similitudes
entre las versiones.

En esta tercera etapa, los estudiantes pueden sumergirse atin mas
en la narrativa al elegir un personaje del cuento y escribir una narrati-
va corta desde la perspectiva de ese personaje. Esta actividad fomenta
la creatividad y la expresion personal de los estudiantes, al tiempo que
los desafia a comprender mas profundamente las motivaciones y sen-
timientos de los personajes del cuento.

Luego, los estudiantes se dividen en grupos para discutir las moti-
vaciones y los sentimientos de los personajes que eligieron representar
en sus narrativas personales. Esta discusion en grupos fomenta el in-
tercambio de ideas y la reflexién conjunta sobre las complejidades de
los personajes en el cuento original. Los estudiantes pueden comparar
las interpretaciones de sus companeros y aprender a considerar dife-
rentes perspectivas y puntos de vista.

Finalmente, en la altima parte de esta sesion, los estudiantes tienen
la oportunidad de compartir sus narrativas personales en voz alta con
todo el grupo. Después de las lecturas, se lleva a cabo una discusion
para analizar las diferencias y similitudes entre las versiones de los
personajes y las interpretaciones de la historia. Esta actividad fomenta
la comunicacién oral y la comprension interpersonal, ya que los estu-
diantes deben expresar sus ideas y escuchar las de sus compaiieros.
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Sesion 4: Reflexion cultural y conclusion (50 minutos) |

4.1. Investigacion en linea sobre la vida y la obra del autor Horacio Quiroga y su
influencia en la literatura hispanoamericana.

4.2. Discusion sobre como la historia refleja elementos culturales de la época y la
region.

4.3. Reflexion final sobre lo aprendido y como esta actividad se alinea con los prin-
cipios del enfoque comunicativo y el postmétodo.

La cuarta y tltima sesion de nuestra PD se encargara de que los
estudiantes profundicen su comprension de la obra “El Almohadon de
Plumas” y su contexto cultural. Primero, los estudiantes realizan una
investigacion en linea sobre la vida y la obra del autor, Horacio Qiroga,
asi como su influencia en la literatura hispanoamericana. Esta activi-
dad busca ampliar su conocimiento sobre el autor y su legado literario,
lo que fomenta la competencia cultural y la habilidad para buscar in-
formacion en linea en espafiol.

Luego, se lleva a cabo una discusion en clase sobre como la historia del
cuento refleja elementos culturales de la época y la region en la que esta
ambientada. Los estudiantes pueden compartir sus hallazgos y perspec-
tivas, lo que promueve la comunicacion oral y la comprension cultural.

Por fin, se realiza una reflexion final sobre lo aprendido a lo largo de
la unidad y como esta actividad se alinea con los principios del enfoque
comunicativo y el postmétodo. Los estudiantes pueden expresar como las
actividades les han ayudado a mejorar sus habilidades comunicativas en
espaiol y a comprender mejor la literatura y la cultura hispanoamericana.

En conjunto, esta tltima sesiéon refuerza la conexion entre el conteni-
do literario y su contexto cultural, al tiempo que enfatiza la importancia
de la reflexion y la comprension intercultural en el proceso de ensefian-
za y aprendizaje de la lengua espanola. Ademas, promueve una vision
mas holistica y significativa de la literatura en el aula de ELE.
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5 — Evaluacion |

5.1. Participacion oral activa en las discusiones y actividades (5,0 puntos).

5.2. Reflexi6n escrita sobre la relacion entre la literatura y la cultura. (3,0 puntos).

5.3. Presentacion oral de seminarios en grupos o en parejas donde pueden utilizar
recursos de tecnologias digitales de informacién y comunicaciéon (TDICS), o La
presentacion de construccion de un mural hecho de colajes e informaciones como
un mapa conceptual interactivo (5,0 puntos).

Al final de la PD he propuesto la forma de evaluaciéon que se esta
integrada por tres componentes:

1) Participacién oral activa en las discusiones y actividades (5,0
puntos): Esta evaluacion tiene en cuenta la participaciéon activa de los
estudiantes en las discusiones grupales y actividades relacionadas con
el cuento. Aqui se busca medir su capacidad para comunicarse oral-
mente, expresar sus opiniones, escuchar y responder a las ideas de los
demas. La participacion activa refleja el compromiso y la implicacion
de los estudiantes en las discusiones literarias y culturales.

2) Reflexién escrita sobre la relacion entre la literatura y la cultura
(3,0 puntos): Esta parte de la evaluacion se enfoca en la capacidad de
los estudiantes para reflexionar y expresar por escrito sus ideas sobre
la conexion entre la literatura y la cultura. Los estudiantes deben de-
mostrar su comprension de como la obra literaria elegida refleja ele-
mentos culturales especificos. La evaluacion incluye la capacidad de
analisis critico y la expresion escrita en espaiol.

3) Presentacién oral de seminarios en grupos o en parejas, utilizan-
do recursos tecnologicos o construccion de un mural interactivo (5,0
puntos): En esta parte de la evaluacion, los estudiantes deben presen-
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tar oralmente sus analisis y reflexiones sobre el cuento y su contexto
cultural. Pueden utilizar recursos tecnologicos como presentaciones
digitales o crear un mural interactivo. Aqui se evaltia su capacidad para
comunicarse oralmente, la creatividad, asi como utilizar herramientas
digitales de informaci6n y comunicaciéon para apoyar su presentacion.

En resumen, esta evaluacion permite medir no solo el conocimiento
de los estudiantes sobre la literatura y la cultura hispanica, sino, sus
habilidades comunicativas, tanto orales como escritas, y su capacidad
para utilizar recursos tecnolégicos en su presentacion.

Dicho esto, la PD se estructur6 en busca no solo mejorar las habili-
dades lingiiisticas de los estudiantes en espanol, sino también fomen-
tar la comprension cultural y la apreciacion de la literatura hispanoa-
mericana. La evaluacion se centra en aspectos clave del aprendizaje,
como la participacion activa, la reflexion escrita y la presentacion oral,
que son fundamentales para el desarrollo integral de los estudiantes.
Al alinear la evaluacion con los principios del enfoque comunicativo y
el postmétodo, esta propuesta promueve un enfoque méas dinamico,
adaptable, y significativo en la ensefianza de ELE.

Consideraciones finales

En este articulo, hemos explorado algunas posibilidades didacticas
que el cuento “El Almohadén de Plumas” de Horacio Quiroga ofrece
para la ensenanza de ELE, a través del enfoque comunicativo y post-
método. Este cuento en particular no solo es una obra maestra de la
literatura hispanoamericana, también puede ser visto como un input
efectivo para el desarrollo de las habilidades lingiiisticas y comunica-
tivas de los estudiantes.
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Al aplicar el enfoque comunicativo, hemos destacado como la lectura y
discusion del cuento fomenta la comunicacion real y auténtica en el aula.
Los estudiantes tienen la oportunidad de participar en debates significa-
tivos, analizar personajes y situaciones, y expresar sus ideas y emociones
en espanol. Esta practica inmersiva mejora tanto sus habilidades de com-
prension como su capacidad para expresarse de manera efectiva, lo que
refleja el enfoque comunicativo en la adquisicion del lenguaje.

Considerando nuestra experiencia diaria, en la cual observamos que
el nivel de competencia comunicativa de los estudiantes deja mucho
que desear, no podemos justificar la negacion del acceso de nuestros
alumnos al fascinante mundo de los cuentos, no solo los de género de
terror, sino a la amplia variedad de géneros literarios disponibles. De
hecho, a través de la lectura y el intercambio de experiencias como lec-
tores, los estudiantes tienen la oportunidad de explorar y sumergirse
en el vasto universo de la literatura, lo que contribuye a una reflexion
mas profunda sobre su entorno social, personal y familiar.

La propuesta didactica desarrollada especificamente para este
cuento es una manifestacion del postmétodo en accion. Se adapta a las
necesidades y preferencias de los estudiantes, permitiéndoles elegir
areas de interés personal y aplicar su aprendizaje de manera significa-
tiva. A través de actividades como la creacion de narrativas personales,
los estudiantes no solo practican sus habilidades lingiiisticas, sino que
también se sumergen en la narrativa y se convierten en parte activa de
la historia. Esto fomenta la autonomia del estudiante y refleja la adap-
tabilidad y responsabilidad del postmétodo.

En ultima instancia, esta propuesta didactica no solo facilita el
aprendizaje del idioma, sino que también enriquece la comprension
cultural. Los estudiantes exploran no solo las palabras y las estruc-
turas del espanol, sino también las complejidades culturales y emo-
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cionales que Quiroga presenta en su obra. A investigar al autor y su
contexto, los estudiantes adquieren una comprensién mas profunda
de la literatura hispanoamericana y como refleja la cultura. Ademas,
las evaluaciones proporcionan un marco justo y equitativo para medir
el progreso y el aprendizaje de los estudiantes en un enfoque basado
en resultados.

Por fin, esta propuesta didactica basada en el cuento “El Almohadon
de Plumas” ilustra como un enfoque comunicativo y postmétodo puede
transformar la ensenanza del ELE. A través de la literatura y la adapta-
bilidad, los estudiantes experimentan un aprendizaje significativo y pro-
fundo en espaiiol. Esta aproximacion no solo forma a los estudiantes en
el idioma, sino que los introduce en la riqueza cultural y literaria de los
paises de habla hispana, equipandolos con habilidades valiosas para la
vida y un aprecio duradero por la lengua y la cultura hispana.
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A nova critica no ciberespago: reflexdes sobre o impacto
dos Booktubers e Booktokers no consumo de literatura
na contemporaneidade

The new critique in cyberspace: reflections on the impact
of Booktubers and Booktokers on literature consumption
in contemporary

Monalisa Barboza Santos Colaco
Ially Rubia da Silva
Maria Benigna de Morais Neta

Resumo: Diante da evolucao tecnolégica, que transforma os nossos modos de
agir, ser e estar no mundo, urge a necessidade de refletirmos sobre o papel da
literatura nos meios digitais. Este trabalho objetiva refletir sobre o impacto
da nova critica literaria representada pelos booktubers e booktokers e como
ela influencia na formacao de novos leitores. Portanto, teceremos uma ana-
lise critico-reflexiva na tentativa de explicarmos o contraste entre a eficacia
dos mecanismos de organizacao e estética utilizados por esses criadores de
contetido em videos literarios para capturar a atencao do publico, influen-
ciando na decisao de compra das obras e os desafios associados a superficia-
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lidade na interpretagdo dos textos literarios. Essas questoes terao um des-
dobramento mediante uma pesquisa de natureza metodologica bibliografica
com base nos pressupostos em torno da mutacao da literatura na contempo-
raneidade, discutido por Perrone-Moisés (2016), bem como os desafios da
leitura no mundo digital, debatido por Chartier (2002).

Palavras-chave: Literatura. Critica Literaria. Ciberespaco. Booktubers. Book-
tokers.

Abstract: In light of technological developments, which have transformed
our ways of acting, being and being in the world, there is an urgent need to
reflect on the role of literature in digital media. This ongoing research aims to
reflect on the impact of the new literary criticism represented by booktubers
and booktokers and how it influences the formation of new readers. There-
fore, we will carry out a critical-reflexive analysis in an attempt to explain
the contrast between the effectiveness of the organizational and aesthetic
mechanisms used by these content creators in literary videos to capture the
public’s attention, influencing the decision to purchase the works and the
associated challenges to superficiality in the interpretation of literary texts.
These questions will unfold through bibliographic methodological research
based on the assumptions surrounding the mutation of literature in contem-
porary times, discussed by Perrone-Moisés (2016), as well as the challenges
of reading in the digital world, discussed by Chartier (2002).

Keywords: Literature. Literary criticism. Cyberspace. Booktubers. Booktokers.

Introducao

a contemporaneidade, com a evolug¢ao da tecnologia e a proliferacao
de seus dispositivos, influenciando e moldando nossos modos de ser
e estar no mundo, torna-se mais do que necessario refletirmos sobre o
papel da literatura nos meios digitais ou ciberespaco, termo utilizado
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por Defilippo; Schegllhammer (2019), e que retomaremos neste traba-
lho. Diante dessas mudancas tecnologicas, diversos tedricos refletem
sobre uma possivel decadéncia do campo literario, isso porque os im-
pactos dessa mutacao, que inclui a informatizacao, beneficiam por um
lado a producao e a comercializacao de livros em diversos formatos,
mas também incide numa leitura acelerada em contraponto a uma lei-
tura lenta e reflexiva. Tais preocupacoes estao na ordem do dia, ou
seja, trata-se de um reflexo do nosso tempo, da contemporaneidade,
uma vez que a falta de distanciamento temporal faz com que as con-
sequéncias dessas mutacoes se tornem desconhecidas. Contudo, uma
das questoes iniciais é de que a pretensa morte ou fim da literatura
passa a ser uma ideia apocaliptica caduca, conforme afirma Perrone-
-Moisés (2016, p. 25), ou seja,

nunca se publicou tanta ficcao e tanta poesia quanto agora. Nun-
ca ouve tantas feiras de livros, tantos prémios, tantos eventos
literarios. Nunca os escritores foram tao mediatizados, tao in-
ternacionalmente conhecidos e festejados. Fica claro, entdo, que
quando se fala do fim da literatura, nao estamos falando da mes-
ma coisa (Perrone-Moisés, 2016, p. 25).

Diante disso, percebe-se que a literatura é um conceito que esta em
constante mudanca/mutacao, sendo histérica, em muitos momentos,
refletiu-se sobre o seu modo de producao e recep¢ao. Uma das formas
de buscar entender as mudancas na literatura é compreender que ela
esta diretamente ligada as mudancas culturais e o advento das novas
tecnologias torna esse debate algo urgente, pois que a internet e seus
diferentes ambientes estdo presentes e modelam (em larga escala) a
nossa vivéncia, o nosso cotidiano e as nossas relacdes — ora ampliando
nossas perspectivas e possibilitando o acesso a uma pluralidade de sa-
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beres, ora nos limitando ainda mais em nossas bolhas, dando suporte
a uma espécie de enclausuramento — refletir sobre esse assunto ainda
é bastante complexo, no entanto, nao se pode negar a influéncia e a
forca que o ciberespaco exerce na atualidade.

Consequentemente, o fazer literario e até mesmo o préprio concei-
to de Literatura nao saem ilesos, pois atravessam e sao atravessados
por uma pluralidade de caminhos possiveis no ambiente virtual. Nesse
sentido, estamos em um momento de muita fertilidade no campo lite-
rario: com muitas publicacoes, surgimento de novos escritores e “um
desenvolvimento significativo de movimentos como fazer, comentar e
consumir literatura” (Defilippo; Schellhammer, 2019, p. 84) — esses
movimentos tornam-se ainda mais potentes em decorréncia dos dis-
positivos contemporaneos inseridos na esfera virtual, gerando trans-
formacoes e criando possibilidades para se pensar acerca do papel da
Literatura, da circulaciao e producao de obras e, sobretudo, da nova
critica — sendo o foco deste trabalho.

Diante disso, o nosso objetivo é refletir sobre o impacto da nova
critica literaria, representada, aqui, pelos booktubers e booktokers e
como ela influencia na formacao de novos leitores. Esta pesquisa tem
uma natureza metodolbgica bibliografica com base nos pressupostos
em torno da mutacao da literatura na contemporaneidade, discutido
por Perrone-Moisés (2016), bem como os desafios da leitura no mundo
digital, debatido por Chartier (2002), além de se utilizar de considera-
coes construidas por Nina (2007); Defilippo; Schellhammer (2019) e
Depexe; Freitas (2023).

Este trabalho se organiza da seguinte forma: em um primeiro mo-
mento, construimos um breve preambulo acerca da critica literaria
(desde a critica jornalistica a contemporanea); apos isso, pontuamos
como esta se apresenta, focalizando no fenémeno dos booktubers e
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booktokers. Por meio de uma analise critico-reflexiva, refletimos, pois,
sobre o contraste entre a estética e a eficicia dos mecanismos de or-
ganizacao utilizados por esses criadores de conteido em videos para
capturar a atencao do publico, influenciando na decisao de compra
das obras e os desafios associados a superficialidade na interpretacao
dos textos literarios, visando estabelecer uma discussao conciliadora
no tocante a manifestacao dessa nova critica, de modo que contemple
suas nuances e, a0 mesmo tempo, as evidencie, refletindo sobre a in-
fluéncia delas.

Entre o antigo e o contemporaneo: breve reflexao
acerca do percurso histérico-cultural da critica literaria

No século XIX, o surgimento da critica literaria se manifestou proe-
minentemente nos peridédicos da imprensa, cujos veiculos se configu-
raram como palcos de embate entre os escritores. “Elogiar livros de
colegas ou, por outra, destruir a obra dos desafetos mostrava o quao
parciais e inexperientes eram os criticos de entao” (Nina, 2007, p.21).
Nesse contexto, os literatos empregavam essas plataformas midiaticas
para externar juizos de valor, seja mediante a exaltacdo, seja através
da critica, em relacao as obras de seus colegas. Desde entao, os criticos
tém atuado como mediadores entre o autor e o leitor.

Entretanto, na virada do século XIX para o século XX, a critica jor-
nalistica disputou espa¢o com a chamada “critica de rodapé”. De acordo
com Nina (2007) tal género foi concebido pelos “homens das letras”,
intelectuais que se utilizavam da eloquéncia e da erudicao, com o fito de
persuadir os leitores subjetivamente. O mais destacado entre eles, Alva-
ro Lins, assim como os demais, situava o referido texto entre a cronica e
o noticiario, “sem o respaldo de teorias — afinal, ainda nao havia facul-
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dade de letras nem tedricos da disciplina” (Nina, 2007, p. 24). Lins teve
o privilégio de analisar obras classicas que estrearam em décadas poste-
riores a0 modernismo, tais como Perto do coracdo selvagem (1944), de
Clarice Lispector, e Sagarana (1946), de Guimaraes Rosa.

Na segunda metade do século XX, a critica literaria viu seu espaco
diminuir devido a mudancas sociais e tecnologicas. Essas transforma-
coes resultaram na reconfiguracao dos espacos dedicados a critica li-
teraria nos meios de comunicacao. Além disso, nos jornais cotidianos,
as resenhas se tornaram mais comuns em comparagao aos ensaios,
evidenciando uma adaptacao na abordagem critica diante da evolu-
cao do meio de comunicacao. O contexto de competicdo com outras
formas de entretenimento, a transformacao das editoras em grandes
corporacoes e a mistura entre critica e publicidade também contribui-
ram para a alteracdo do cenario da critica literaria nesse periodo. To-
davia, mesmo caindo em desprestigio, a critica continua viva, porém
com uma nova configuracao. Perrone-Moisés (2016, p. 61) classifica a
critica literaria contemporanea em trés categorias:

A critica universitaria, que se manifesta na forma de artigos lon-
gos, destinada a leitores especializados; a critica jornalistica pra-
ticada nos meios de comunicacdo imediata, impressa ou eletro-
nica, que se manifesta em textos curtos e informativos; a critica
exclusivamente eletronica dos blogs, que exprime opiniGes sobre
as obras publicadas (Perrone-Moisés, 2016, p. 61).

A critica universitaria é mais inclinada para uma abordagem obje-
tiva, afastando-se de avaliacoes subjetivas. Essa modalidade de critica
prioriza exames minuciosos dos métodos empregados por escritores,
especialmente aqueles do passado, inserindo-os em seus contextos
histoéricos. Essa forma especifica de critica é predominantemente con-
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sumida por académicos e publicada em revistas especializadas ou atas
de eventos cientificos. Por outro lado, a critica jornalistica adota uma
abordagem pragmatica, divulgando o lancamento de novas obras, re-
sumindo seus contetidos e emitindo julgamentos de valor em textos
concisos destinados a leitura rapida. J4 a critica em blogs, embora
compartilhe tracos dinamicos e julgativos com a critica jornalistica,
distingue-se por ser conduzida de maneira individual e, muitas vezes,
carecer de uma base solida, dada a natureza anarquica desse meio de
expressao online.

Com o avanco tecnolégico e, consequentemente, a rapida prolifera-
cao das plataformas digitais, a critica literaria ganhou uma importan-
cia significativa no espaco virtual. Ela esta presente em praticamente
todos os lugares, no Youtube, no TikTok, no Instagram, entre outros.
Os booktubers e booktokers — influencers e novos criticos da contem-
poraneidade — aproximam a sua apreciacao a critica de rodapé em al-
guns aspectos. Primeiramente em relacao a publicidade e, em segundo
lugar, ao entretenimento, cujo consumo rapido acompanha a velocida-
de dos novos tempos, podendo ser tomada como uma leitura mais facil
e agradavel ao leitor.

A nova critica representada pelos booktubers e booktokers

Conforme o acordado até aqui, fica-nos evidente que a critica se
modificou. Em consonancia com Perrone-Moisés (2016), acreditamos
que a ascensao dos meios audiovisuais e da cultura de massa teve for-
te influéncia nesse processo. Podemos perceber que a critica literaria
acabou por se inserir em uma critica cultural ampla e diversificada,
0 que outrora denominidvamos de suplementos literarios transfor-
mou-se, atualmente, em suplementos culturais que incluem artigos e
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ensaios sobre livros e outras manifestacoes artisticas. Com isso, duas
proposicoes ficam evidentes a respeito dessa nova critica: primeiro,
em relacao a sua ampliacao, pois nao esta mais limitada aos antigos
suplementos literarios e nem tampouco restrita a academia, mas al-
cancou outros espacos, como o ambiente virtual.

Os criticos literarios comumente eram associados aos grandes in-
telectuais, escritores assiduos que dominavam a “arte da palavra” e
que “viam os jornais como uma arena em que expunham suas rixas
pessoais [...] a agressividade nao era incomum” (Nina, 2007, p. 22). Ja
na atualidade, podemos notar que hd uma mudanca no tocante a quem
produz essa nova critica, nesse sentido, o fenomeno dos booktubers
e booktokers ganham destaque. Segundo, notamos que em certa me-
dida as formas de ané&lise transformaram-se, embora, como veremos
mais adiante, ainda recaia em um juizo de valor, ganha um carater
diferente, nao ha mais tanta preocupacao com aspectos estilisticos ou
estruturais das obras, o enfoque maior esta no compartilhamento (ba-
seado em gostos pessoais e/ou mercadologicos), na tematica e em uma
possivel mediacao da leitura, ou seja,

o ato de compartilhamento, caracteristico das plataformas, faz
com que o leitor também compartilhe o que 1€ [...] as motivagoes
para a producao de contetdo literario estdo atreladas a paixao
por livros, a possibilidade de compartilhar gostos em comum e
criar lacos. [...] as plataformas tornam-se local de encontro, di-
vulgacao, interacdo e identificacdo entre os leitores, os quais en-
contram na rede maneiras coletivas de abordar e popularizar a
leitura (Depexe; Freitas, 2023, p. 272).

Assim, a medida que os leitores (ou os mais novos criticos litera-
rios) se apropriam do ciberespaco para falar sobre livros, “mediando”
certas discussoes, criam comunidades engajadas e dindmicas. Um dos
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grupos que representa essa nova critica é os booktubers (termo que
surgiu nos Estados Unidos em 2011). De acordo com Defilippo; Scheol-
lhammer (2019), eles inserem seus conteddos na plataforma Youtube
e dela se utilizam. Os videos costumam ter duracdo maxima de 15 a
20min, neles as obras sao apresentadas e comentadas. Geralmente,
apontam o motivo de as terem escolhido e fazem algumas considera-
coes que, a nosso ver, ainda recaem em uma visao imanentista e valo-
rativa. Ora falam sobre seus gostos literarios, sobre os livros “recebi-
dos do més” (geralmente com patrocinio de editoras), ora falam sobre
obras, propriamente ditas, e as indicam'.

Os booktubers sao considerados influenciadores digitais e muitos
deles, devido a popularizacao dos seus canais, fizeram/fazem do You-
tube sua principal fonte de renda, além disso, viraram “os queridinhos”
do mercado editorial, tendo em vista o seu poder de influéncia. Acerca
disso, Defilippo; Schgllhammer (2019, p. 86) entendem que

este fendmeno tem: (i) movimentado o mercado editorial, au-
mentando a venda dos livros impressos, em uma dindmica con-
traria aquela profetizada no inicio do século acerca da morte do
livro; (ii) reavivado os quase extintos clubes do livro, atualmente
através de encontros virtuais ou proporcionados e estimulados
por livrarias e editoras que veem nesta oportunidade uma forma

1. Sobre a producao desses contetdos literarios, ao problematizar a literatura como heranca,
Perrone-Moisés compartilha uma experiéncia ao digitar “heranca literaria” no Google. Ela, en-
tao, deparou-se com “numerosas entrevistas com amantes de livros, quase todos muito jovens
(menos de vinte anos), que mostram e comentam alguns itens de suas pequenas bibliotecas (que
aparecem ao lado ou no fundo da tela). O objetivo da tag nao é, como eu esperava, falar dos livros
que eles herdaram, mas daqueles que eles deixaram de heranga. Passei algumas horas vendo os
depoimentos desses jovens, todos muito bonitinhos e simpaticos. A primeira pergunta a que
eles respondem é: ‘Qual é o livro mais caro, e o mais barato, que vocé comprou? e os primeiros
comentarios sao sobre o tamanho dos livros (grossos ou finos) ou sobre as capas. Nota-se um fe-
tichismo do livro. A maneira como eles mostram e manuseiam os volumes que possuem revelam
um apego ao objeto, que se orgulham de ‘ter’, em oposicao inconsciente ao mundo digital em que
eles estao, no qual nada é palpavel” (Perrone-Moisés, 2016, p. 57).
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de divulgacao de certa obra ou escritor (Defilippo; Schgllham-
mer, 2019, p. 86).

Além disso, desenvolvem uma popularizacao e sociabilidade da li-
teratura e, sobretudo, do livro ao “criar redes de compartilhamento,
amizade e estimulo através do texto literario” (Defilippo; Schgllham-
mer, 2019, p. 86), impactando, consequentemente, nas estruturas eco-
nomicas e encontros literarios nacionais, como Bienal e FLIP, sendo
participantes assiduos desses eventos e exercendo influéncia na com-
pra e venda de livros. Embora os booktubers ainda tenham seu lu-
gar no tocante a essa “mediacao” critica e compartilhamento de gos-
tos literarios, ja é considerado ultrapassado, quando comparado aos
booktokers, vistos, atualmente, como uma classe que se apropriou da
plataforma TikTok para dar movimento a leitura, analisar obras e “es-
quentar” ainda mais o mercado editorial.

O TikTok teve seu estopim através de videos relacionados as dubla-
gens de audios e musicas, porém, a medida que o tempo foi passando,
essa variedade de contetiddos aumentou exponencialmente. O aplicati-
vo é formado por um

sistema de tags que compila o contetido, permitindo sua locali-
zacdo através da ferramenta de buscas. Por essa razao, a maioria
dos videos publicados na plataforma utiliza recursos de taguea-
mento, legendas e adesdo a trends, para que possam acumular
engajamentos e figurar na For You (Para Vocé), pagina princi-
pal do TikTok, na qual o usuéario tem contato com o contetido de
maior relevancia para ele dentro da rede social (Depexe; Freitas,
2023, p. 273) [grifos das autoras].

A rede é formada por meio de tags e de um conjunto de videos or-
ganizados segundo os gostos e escolhas do usuario e nao, necessaria-
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mente, ligado a popularidade dos perfis, esse funcionamento ¢ iden-
tificado como “grafico de conteado” (Cf. Walter apud Depexe Freitas,
2023). Além disso, o TikTok se diferencia das demais redes sociais
pela sua praticidade na criacao e edicao de videos. Exposto isso, po-
demos destacar que é justamente nesse ambiente ou nicho virtual que
se organizam comunidades literarias bastante engajadas e uma critica
presente e atuante, Depexe e Freitas (2023, p. 276, grifo das autoras)
pontuam que “as recomendacoes de obras, no geral, podem ser vistas
em formato de resenhas ou por trends especificos como: “cinco livros
que me fizeram chorar”, “livros que vocé precisa ler”, “livros para ler
em 24h”, além de vlogs de leitura e “fofocas literarias”, tudo isso reu-
nido em videos relativamente curtos e gravados com uma producao de
roteiro estruturado, mas que pode ser, a0 mesmo tempo, improvisado,
sobretudo, em relacdo as roupas e os espacos de gravacao.

E notério que, por meio dessa nova critica, uma crescente circulacio
de obras e um compartilhamento e mediacao necessarios a leitura aconte-
cem. E isso é, a nosso ver, positivo. No entanto, nos parece que o contet-
do produzido, muitas vezes, escapa a analise critica e reflexiva, recaindo
sobre parafrases valorativas, fundamentadas e limitadas ao “gosto/nao
gosto”. Acerca disso, Perrone-Moisés (2016, p. 68) destaca que

a critica exige bagagem cultural e argumentos, e estes necessi-
tam de um minimo de fundamentacao tedrica, que s6 se adquire
na pratica de muita leitura de e sobre literatura. Como todas as
especialidades, a critica literaria requer formagao e profissiona-
lismo (Perrone-Moisés, 2016, p. 68).

Nesse sentido, para se fazer uma leitura critica de determinada obra
€ necessaria uma base solida de bagagem cultural e argumentaciao em-
basada, no entanto, quando paramos para ouvir, observar e analisar
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muitos comentarios de “criticos” na atualidade, tanto em blogs, como
também em sites e aplicativos digitais (e aqui, pensando, justamente,
na atuacao dos booktubers e booktokers) percebemos a necessidade
de se problematizar o lugar desse tipo de producao no ambito da criti-
ca literaria, porque nos parece que esses produtores de contetido limi-
tam-se apenas as suas preferéncias pessoais.

Ao aproximar esta discussao a formacao de leitores, pode-se consi-
derar a problematizacao realizada por Umberto Eco e a diferenciacao
entre os leitores semanticos e leitores criticos e estéticos. Segundo esse
raciocinio, o leitor semantico é entendido como um leitor de primeiro
nivel no qual o interesse se baseia em saber o que acontece na histo-
ria, enquanto o leitor critico compreendera como aquilo que acontece
foi narrado. Aproximando esses tipos de leitores e a producao de con-
teudo, as mais das vezes, é comum nos depararmos com titulos que
indicam as impressdes ou uma “resenha” de um livro lido, mas que
estaria mais préximo de uma parafrase da histdria e nao, necessaria-
mente, uma énfase sobre o modo como ela foi narrada ou fatores esté-
ticos. Este elemento dialoga, pois, com a essa compreensao dos tipos
de leitores, impactando também na producao literaria e editorial. Em
outros termos,

é preciso convir que, nos dias que correm, os leitores semanticos
tendem a ser infinitamente mais numerosos do que os leitores
estéticos. E que, consequentemente, as obras faceis de ler, isto é,
aquelas que sb os acontecimentos importam, dominam o merca-
do editorial. Podemos estender as consideracoes de Eco aos lei-
tores da midia impressa e da midia eletronica. Cada vez mais, os
“leitores semanticos” predominam sobre os “leitores criticos”, e
¢é em funcao dos primeiros que os textos sao ai redigidos (Perro-
ne-Moisés, 2016, p. 48).
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Além disso, embora haja toda uma fluidez e uma circulacao do que é
produzido, h4 por tras, conforme mencionado, uma visao mercadolo-
gica e publicitaria que nao pode ser ignorada. Posto isso, essa reflexao
é atravessada por uma visao na producao critica da literatura, pelo viés
de uma preservacao de critérios de qualidade que resistam a industria
cultural e que toma a literatura como um mero bem de consumo, dire-
cionada a um publico pouco exigente e que culmina numa homogenei-
zacao dos produtos e do publico. Mesmo diante desses impasses, nao
podemos negar a influéncia dessa nova critica na formacao de novos
leitores, por exemplo,

em 2019, a escolha de um livro para leitura a partir da indicacao
de booktubers, bookgramers e booktokers é citada por 3% dos
respondentes da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil. Esse in-
dice sobe para 28% em 2022, na versao da pesquisa realizada du-
rante a 262 Bienal Internacional do Livro em Sao Paulo (Depexe;
Freitas, 2023, p. 270) [grifos das autoras].

Ainda sobre esses dados, em 2022, de acordo com a reportagem do
Jornal O Globo, a 262 Bienal Internacional do Livro de Sao Paulo teve
setores separados para os livros que mais fizeram sucesso nas plata-
formas digitais, sobretudo, os que foram indicados pelos produtores
de contetido, além de terem sido os mais vendidos do evento. Segun-
do Depexe; Freitas (2023), ao passo que os booktubers e booktokers
possuem esse poder de alcance, tornam-se criticos bastante influentes,
agentes que conseguem intervir no funcionamento do campo litera-
rio. Diante disso, podemos perceber que adolescentes e jovens acabam
por recorrer ao ciberespaco e a essas comunidades porque se sentem
acolhidos e veem uma diversidade nesses ambientes e pluralidade de
temaéticas (como, por exemplo, obras LGBTQIAPN+ e com represen-
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tatividade negra) que, por vezes, nao sao abordadas na escola, nessa
trilha percebe-se que

os videos possuem uma linguagem facil e descontraida, desper-
tando o interesse do usuario do TikTok na leitura. Essa dinamica
¢é parte importante do processo de identificacdo do leitor, pois
reconhece no produtor alguém que compartilha do mesmo uni-
verso de interesse (Depexe; Freitas, 2023, p. 278).

Além disso, a nova critica, representada pelos booktubers e book-
tokers, trabalha assiduamente na divulgacao de livros de autores in-
dependentes presentes na plataforma Kindle Unlimited e amplia a
discussao a respeito da nocao de livro para além da materialidade do
papel, elemento que desperta a atencao de pesquisadores, uma vez que

nos encontramos as vésperas de uma semelhante mutacao e que
o livro eletronico ira substituir ou ja estd substituindo o codex
impresso, tal como o conhecemos em suas diversas formas: livro,
revista, jornal? Talvez. Porém, o mais provavel para as proximas
décadas € a coexisténcia, que nio sera forcosamente pacifica,
entre as duas formas do livro e os trés modos de inscricao e de
comunicacao dos textos: a escrita manuscrita, a publicacao im-
pressa, a textualidade eletrénica (Chartier, 2002, p. 106-107).

Assim, podemos perceber que essa nova critica cria caminhos que
ampliam e interferem em critérios e valores ja consolidados ha sécu-
los a fio. Alguns posicionamentos em torno dessa probleméatica podem
ser tomados como elitistas ou que trabalham em defesa de uma “alta
literatura”. Contudo, é importante compreender essa multiplicidade
de pontos de vistas que olham para a diversidade de pratica artistica e
que estabelecem juizos estéticos. Quanto a isso, Perrone-Moisés afir-
ma que tal julgamento nao pode estar baseado apenas numa questao
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de gosto, a obra literaria nao deveria ser medida apenas em termos de
consumo, ou seja, que visa sua vendagem ou publicidade. Tal observa-
¢do € urgente em nossos tempos, em que

o valor de um individuo é medido pelo ntimero de seus seguido-
res na internet, e o valor das coisas é identificado pelo preco no
comércio. Na cultura atual, dominada por um mercado que trata
as obras de arte como produtos vendaveis, a literatura pode in-
serir-se como mercadoria, ou pode resistir, como bem imaterial
(Perrone-Moisés, 2016, p. 37).

Por outro lado, o ato de discutir livros, acima de tudo, representa
uma conquista significativa para a literatura. Apesar das discussoes so-
bre o conceito de “lugar de fala” abordarem temas como género, classe
social, sexualidade, raca e etnia, € notavel que os canais literarios estao
desempenhando um papel democratico ao permitir que vozes histori-
camente silenciadas no contexto da critica literaria possam finalmente
se expressar (Cf. Defilippo; Schegllhammer, 2019). Percebemos que a
ascensao economica e cultural nao se desfilia da tecnologica, esse as-
pecto é considerado tendo em vista a desterritorializagao da literatura
e, sobretudo, da nova critica.

Apesar disso, é interessante compreender que a possivel falta de
qualidade nos contetidos vinculados na rede nao atrai uma culpa a in-
ternet, esses elementos devem ser problematizados também no campo
do ensino, de modo que haja uma maior orientacao desses leitores in-
cipientes, bem como do incentivo da leitura no seio familiar, de modo
que a pratica possa ser um prazer e nao uma obrigacao. Ainda sobre
isso, deve-se considerar que € inegavel que a internet possibilitou o
aparecimento de novos leitores criticos através de sites, blogs e redes
sociais. Com isso, é necessario entender que o problema da critica na
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internet pode ser comparado aos obstaculos enfrentados pela produ-
cao literaria atual, ou seja,

sua criac@o espontanea e seu acesso desprovido de qualquer fil-
tro de qualidade. Enquanto a obra literaria impressa tem como
garantia minima o International Standart Book Number (ISBN)
que prova ter ela sido aceita por algum editor, e a critica literaria
impressa tem o aval de uma revista ou jornal, as obras e comen-
tarios apenas virtuais ndo tem chancela alguma de qualidade,
podendo variar do 6timo ao péssimo. Cair num tipo ou no outro
depende da sorte do internauta (Perrone-Moisés, 2016, p. 68).

Para a literatura como um todo, talvez os beneficios superem, por
enquanto, as desvantagens. Anteriormente, a leitura estava restrita a
ambientes escolares e a um grupo seleto, onde os livros eram indica-
dos por professores, pais e bibliotecarios em situacoes de avaliagdo ou
obrigacao. Atualmente, a recomendacao de livros entre pares cria uma
comunidade mais ampla que pode se engajar e falar sobre literatura.
Nao existe mais uma autoridade tinica, como ocorria com os criticos
de rodapé; em vez disso, temos leitores conscientes, embora ambos os
conceitos merecam uma andlise mais aprofundada.

Consideracoes finais

E perceptivel que em nosso contexto temos provas da grande vita-
lidade, quantidade, variedade e de qualidade, na pratica de literatura
e em seu processo de recepc¢ao. Esse tempo de mudangas relaciona-se
a um momento cultural de mutacado acelerada que, as mais das vezes,
estd inserida em uma série de afirmagoes apocaliticas.

A mutabilidade, a producao e difusao de contetido nas redes, ao
passo que constitui em um avanco da democratizagao do acesso a pro-
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ducao, traz uma dificuldade a mais para chegar a qualquer tipo de con-
clusao. Chartier (2002) indica que essa relacao com o mundo digital e
o texto impresso altera a relacao entre o leitor e o livro, pois o proprio
conceito de livro tem sofrido alteracoes.

Diante disso, a relacao entre a literatura e o ciberespaco esta possi-
bilitando a insercao e novas formas de olhar para a producao literaria,
movimento esse que deve ser avaliado cuidadosamente, uma vez que
estes caminhos interferem diretamente em conceitos e valores crista-
lizados. Dito isso, as dinamicas entre autores, leitores e editores es-
tao modificando-se, porque estia ocorrendo uma quebra de barreiras
que restringiam a literatura a um meio, fazendo com que esses gru-
pos dialoguem, seja por demandas editoriais ou até pela relacao com
o processo de recepcao (que envolve, inclusive, a difusao pelas redes
sociais) e, consequentemente, da critica. Em suma, o nosso intuito,
por meio deste trabalho foi perceber como a relacao entre a literatura
e o ciberespaco se constroi e como ela possibilita e cria novas formas
de olhar para a producao literaria.
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Suassuna e Plauto: Analise intertextual comparativa
dos personagens Joao Grilo e Chicd, Libano e Lednidas

Suassuna and Plauto: comparative Intertextual analisar
of the caracteres Jodao Grilo and Chico, Libano and Lebnidas

Rinaldo Andrade Brandao
Emanuel Pereira Duarte

Resumo: O objetivo deste trabalho é indicar as convergéncias aos tracos cons-
titutivos do carater dos personagens da Comédia dos Burros (Asinaria) com
os personagens trapaceiros e manipuladores da peca Auto Da Compadecida,
a fim de mostrar que h4 um vinculo efetivo na construcao dos personagens
do teatro suassuniano com a tradicao classica plautina. Logo, o trabalho é de
base comparativa e o suporte tedrico que embasa a analise sdo as concepgoes
de Intertextualidade, propostas por Kristeva, e da Transtextualidade, ideia
sistematizada por Genette (2010).

Palavras-chave: Analise intertextual comparativa. Intertextualidade. Teatro
brasileiro. Comédia.

Abstract: The objective of this work is to indicate the convergences to the
constitutive traits of the characters of the characters of A Comédia dos Bur-
ros (Asinaria) with the cheating and manipulative characters of the play
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Auto da Compadecida, in order to show that there is na effective link in the
construction of the characters of the Suassunian theater with tradition clas-
sic plautina. Therefore, the work is based on comparative and the theoretical
support that underlies the analysis are the concepts of Intertextuality, propo-
sed by Kristeva, and Transtextuality, na idea systematized by Genette (2010).
Keywords: Comparative intertextual analysis. Intertextuality. Brazilian thea-
ter. Comedy.

Introducao

Os personagens principais do Auto da Compadecida sao bastante co-
nhecidos no Romanceiro Popular Nordestino, (principalmente nos
cordéis) pelas suas trapacas e mentiras, o que os torna comicos e ca-
rismaticos, tracos que caracterizam personagens de outras pecas, de
autores de diferentes épocas, notadamente nos romances picarescos.

Neste artigo, pretendemos mostrar que esses mesmos tracos cons-
titutivos dos personagens ja se faziam presentes nas obras de Plau-
to, autor do periodo arcaico da Literatura Latina, com o proposito de
comprovar que a obra de Suassuna tem influéncia da tradi¢ao classi-
ca plautina. Na analise, de base comparativa, estabelecemos a relacao
entre os tracos caracteristicos dos personagens Joao Grilo e Chic6 da
obra Auto da Compadecida, de Ariano Suassuna com 0s personagens
Libano e Leonidas dA Comédia dos Burros, de Plauto. Para isso, uti-
lizamos os conceitos da Intertextualidade a partir de Kristeva, a teo-
rica que idealizou esse termo, e depois partiremos para Genette que
sistematizou a intertextualidade como um dos cinco tipos de relacao
transtextual, usando-se de varios termos para descrever os diferentes
tipos de intertextualidade.
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Assim, buscaremos acentuar as noc¢oes de Intertextualidade, desde
os estudos de Bakhtin, passando pelas defini¢oes de Julia Kristeva até
chegar a teoria da Transtextualidade, de Genette, seguindo o caminho
da compreensao de que o texto literario, longe de estar isolado, faz
parte de um grande sistema de correlacOes. As teorias, portanto, ce-
dem lugar para a Transtextualidade (Genette, 2010). Passamos a co-
nhecer as obras plautinas da Antiguidade Classica e sua importancia
para a progressao literaria no Ocidente nas aulas de Literatura Latina,
disponibilizadas pelo Curso de graduacao em Letras-Lingua Portugue-
sa da Universidade Estadual da Paraiba.

Estas obras remotas apresentam agoes e personagens que se asseme-
lham com a Literatura Contemporanea, como é o caso dos personagens
trapaceiros plautinos, os quais vém em duplas: Libano e Leonidas dA
Comédia Dos Burros, e essa dupla também se encontra nas pecas de
Ariano Suassuna, especificamente Joao Grilo e Chic6 do Auto da Com-
padecida, que justifica a escolha das obras sob analise. Como nosso ob-
jetivo é indicar o presente vinculo entre ambas duplas de trapaceiros de
diferentes épocas, logo, o artigo tem base comparativa e suporte teorico
embasado em anéalises das concepcoes da Intertextualidade (Kristeva
apud Samoyalt, 2008) e da Transtextualidade (Genette, 2010).

Assim, nosso trabalho est4 subdivido em quatro topicos, cujo primei-
ro é a Introducao, o segundo aborda a vida e a contribuicao plautina
para a Literatura Latina, atrelado ao subtopico sobre o corpus do autor
da Antiguidade Classica. O terceiro topico apresenta a biografia de Aria-
no Suassuna e as influéncias do dramaturgo na construcao das pecas,
junto ao subtépico da sua grande obra, corpus de nosso trabalho, para
chegarmos no quarto topico, onde evidenciamos o vinculo entre ambos
corpus, indicando os possiveis vinculos aos tracos constitutivos do cara-
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ter dos personagens dA Comédia Dos Burros com os personagens tra-
paceiros e manipuladores da peca Auto da Compadecida.

PLAUTO e A Comédia Dos Burros, a reverberacao literaria latina
mais bem-sucedida

Tito Macio Plauto (do latim Titus Maccius Plautus) foi um grande
dramaturgo latino e um dos comediografos mais reconhecidos de sua
época, gracas a grande comicidade presente em suas obras literarias.
Suas obras reverberam pela posteridade e chegam até a nossa contem-
poraneidade, motivando leitores e pesquisadores a reflexdes sobre o
riso e o comico. Nascido em Sarsina, centro da Italia, ficou conhecido
como Sarsinate. Foi jovem para Roma, onde aperfeicoou a lingua lati-
na, trabalhou no teatro como ator e depois produtor de espetaculos, e
foi neste lugar que compds suas primeiras comédias.

O estilo e as caracteristicas textuais e literarios de Plauto que o fa-
zem diferenciar dos demais autores de sua época é o predominio de
parte lirico-musicais e a presenca de elementos romanos que contras-
tam com o ambiente grego, cujo autor também desenvolve determi-
nados temas, como o engano, presente na peca corpus deste estudo,
A Comédia dos Burros, e amplia o papel de alguns personagens, pe-
culiarmente o escravo. A presenca do tema do engano e do equivoco,
o recurso a solugdes comicas como grosserias, insultos e ainda o de-
senvolvimento do papel da movimentacao o torna original, logo, estas
caracteristicas trazem grande €éxito para a Comédia Latina.

O titulo da obra, A Comédia dos Burros (Asinaria, titulo em latim),
esta relacionado, segundo Couto (2006, p.151), a uma particularidade
da intriga: a venda dos burros. E uma comédia de engano, que une
ao motivo central da trama: tentar extorquir ao mercador estrangei-
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ro vinte minas de prata com os motivos secundarios das rivalidades
amorosas entre pai e filho, por um lado, e entre os dois jovens preten-
dentes, Argiripo e Didbolo, por outro. A estrutura d’A Comédia dos
Burros resulta em duas tramas diferentes: a de Deméneto, que, depois
de ter conseguido que seus criados Libano e Leonidas extorquissem as
vinte minas do mercador estrangeiro sobre a venda dos burros, procu-
ra usufruir do prémio que exigiu ao filho em troca do dinheiro; e a da
rivalidade amorosa entre Diabolo e Argiripo, em que sai vitorioso este
ultimo, nao s6 por ter arranjado primeiro o dinheiro, mas também por
ter a preferéncia de Filénio.

A comédia construida por Plauto torna-se canonica, e sua estrutura,
com final feliz, foi adotada na Europa com o Renascimento, originan-
do no século XVII a comédia classica de Moliere, cuja obras tornam-se
também referéncia para Suassuna. Sao elementos indispensaveis nes-
te tipo de comédia: o casal de enamorados, a obstrucao paterna, a re-
viravolta propiciadora do reconhecimento comico, o final feliz consti-
tuindo uma nova sociedade. Ha, contudo, uma quebra de expectativa,
pois o heréi nao é o jovem enamorado e, sim, a dupla de empregados/
servos/criados intrigantes. O final é agregador e traz promocao social
aos noivos, ainda que esse objetivo tenha sido atingido gracas aos ar-
dis dos criados. Assim, para Vassalo (1993, p. 107, 108), o her6i nao é
o noivo conforme exigéncia do modelo canonico, mas desloca-se para
a dupla de empregados desmascarados. A vitoria do bem é preparada
pela dupla de criados ardilosos, herdeiros da comédia romana. Desse
modo, remetemos esta peca ao Auto da Compadecida, por também se-
rem construidas as cenas através das acoes das duplas de empregados
Joao Grilo e Chico.
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Suassuna, o Auto da Compadecida
e a Cultura Popular Nordestina

Ariano Suassuna inicia seus estudos no ano de 1933, quando a fa-
milia muda-se para Taperoa, cidade em que teve os primeiros contatos
com a cultura regional, assistindo a apresentacao de pecas de mamu-
lengos (fantoches do nordeste brasileiro, especialmente pernambuca-
no. Acredita-se que a origem do nome advém de mao molenga) e a
desafios de viola, cujo carater de “improvisacao” tornara um de seus
estilos na producao teatral. Em 1942, viaja ao Recife, em Pernambuco,
e, em 1943, Suassuna ingressa no Ginasio Pernambucano. Sua vida li-
teraria, segundo Nogueira (2002, p.49), inicia-se aos 18 anos de idade,
com a publicacao do poema “Noturno”, no Jornal do Commercio, do
Recife, em outubro de 1945.

O Auto da Compadecida, escrita em 1955, é peca mais festejada de
Ariano Suassuna. Tornou-se minissérie e filme, foi encenada pela pri-
meira vez no Teatro Santa Isabel, no Recife pernambucano, em 1956.
No ano seguinte, é apresentada no 1.° Festival de amadores nacionais,
no Rio de Janeiro. Trata-se de uma histoéria ocorrida em Taperoa, ser-
tao paraibano, cidade que é o centro geografico e cenario dos enredos
de quase todas as pecas de Suassuna, pois o teatro suassuniano foca-
liza o mundo rural, contendo em seu enredo fortes elementos da tra-
dicao e da Cultura popular Nordestina, da influéncia com a Literatura
de Cordel, dos tracos do barroco brasileiro e das tradi¢oes religiosas,
além da comédia classica latina.

Uns desses elementos sao seus personagens, altamente simbolicos,
encontrados num ambiente social identificado com a realidade bra-
sileira, mais especificamente a que se localiza no Nordeste. A analise
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dos personagens mais representativos, Joao Grilo e Chico, possibilita
perceber essa dimensao. Joao Grilo esta relacionado ao amarelinho
ou quengo dos folhetos e encarna o sertanejo maltrapilho. Faz parte
também de um tipo especifico, o picaro dos romances picarescos di-
fundidos na Europa, conhecido em Portugal e no Brasil como Pedro
Malazartes. Nosso foco comparativo busca fontes mais remotas de tais
tracos constitutivos.

O julgamento no Auto da Compadecida é dependente da morali-
dade, e esta associado a textos medievais de milagres. Tal moralidade
remete também aos autos vicentinos, pelos personagens alegoricos.
Assim, Vassalo (1993, p. 137) ratifica que:

A intimidade com os santos e seres divinos é propria das socieda-
des arcaicas, como também da nordestina. Jodo Grilo se espanta
com o “bronzeado” de Manuel, e invoca a Virgem em seu apoio,
rezando uma cantiga de Canario Pardo (Vassalo, 1993, p. 137).

Como respalda Oscar (apud Suassuna, 1971, p. 9-10) e Nogueira
(2002, p. 102), o Auto da Compadecida apresenta um parentesco com
géneros literarios mais antigos, enraizado nas pecas da Alta Idade Mé-
dia, dos autos vicentinos do século XV, dos conhecidos Milagres de
Nossa Senhora, presentes no século XIV e do teatro ibérico do século
XII. Ariano, harmoniosamente, une o humor e a satira num tom coémi-
co e moralizante, trazendo uma visao crista, em sua obra, sem se apro-
fundar em discussoes teologicas, criticando ludicamente o preconceito
racial, a corrupcao e a hipocrisia presentes na memoria social.

A medievalidade enriquece a literatura suassuniana, reforcando a
relacao entre arte e sociedade, guardando conexdes com o contexto em
que surgiram suas obras textuais. Assim, “uma sociedade que apresen-
ta nas artes literarias tracos medievais, estabelece a presenca de ves-
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tigios de determinado momento histérico-cultural” (VASSALO, 1993,
p. 15) e corroborando para uma literatura com temas arcaizantes. Tais
tracos medievalizantes ja haviam sido destacados por outros pesquisa-
dores, e o proprio Suassuna confirma o vinculo da peca Auto da Com-
padecida com outras obras, em seu depoimento sobre o romanceiro
popular nordestino:

Tudo isso, em minha peca, vem do Bumba-meu-boi, do Mamu-
lengo, da oralidade dos desafios de Cantadores e mesmo dos
autos religiosos populares publicados em folhetos, no Nordeste
[...] E verdade que devo muito ao Teatro grego (...), ao latino, ao
italiano renascentista, ao elisabetano, ao francés barroco e sobre-
tudo ao ibérico. [...] Mas a influéncia decisiva, mesmo, em mim,
¢é a do proprio Romanceiro Popular do Nordeste, com o qual tive
estreito contato desde a minha infancia de menino criado no Ser-
tao do Cariri da Paraiba (Suassuna apud Vassalo, p. 16,17).

A analise minuciosa do Auto descortina uma atividade intertex-
tual. Desse modo, o didlogo das obras de Suassuna com o Romancei-
ro Popular Nordestino confirma o mecanismo de Intertextualidade
na construcao das suas obras. Assim sendo, varias pecas de Suassuna
correspondem a um s6 foco: fontes populares derivadas de folhetos e
da tradicao oral, principalmente A Compadecida.

Portanto, os estudos tedricos de Kristeva e de Genette fornecerao o
suporte tedrico para que possamos compreender melhor os vinculos
entre a peca Auto da Compadecida com uma literatura ainda mais an-
tiga, particularmente com as da literatura latina. A producao literaria
de Suassuna resulta de um intenso didlogo com outros enunciados,
os quais, segundo Vassalo (1993, p. 81) revela um palimpsesto, um
pergaminho cuja primeira escrita foi raspada para se tracar outra, que
nao a esconde de fato, de modo que se pode lé-la por transparéncia, o
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antigo sob o novo. Esta concepcao de palimpsesto foi empregada por
Gérard Genette (2010) para explicar o fendomeno do entrecruzamen-
to de textos, referindo-se aos hipertextos, todas as obras derivadas de
uma obra anterior, por transformacao ou imitacao, assim, um texto
pode sempre ler um outro.

A Intertextualidade na obra De Suassuna:
comparando os empregados Joao Grilo e Chico
e os criados Libano e Leonidas

Oficialmente, é Julia Kristeva que introduz o termo intertextuali-
dade, em dois artigos intitulados “A palavra, o diadlogo, o romance”
(1966) e “O texto fechado” (1967), divulgados na revista Tel Quel. Tra-
ta-se do “cruzamento num texto de enunciados tomados de outros tex-
tos”. Mas ¢ a partir das leituras e da difusao dos estudos de Bakhtin,
que Kristeva produz a nocao e definicao de Intertextualidade: “todo
texto se constr6i como um mosaico de citacoes, todo texto é absorcao
e transformacao de um outro texto” (1969, apud SAMOYALT, p. 16,
2008, grifos do autor). Genette, no comeco de Palimpsestos (2010),
distingue cinco tipos de relacoes transtextuais, visando construir um
agrupamento formal das relacoes literarias. Assim, o autor francés re-
toma a ideia de que um texto pode sempre ler um outro, e define a
intertextualidade como “a presenca efetiva de um texto em um outro”,
e a diferencia da relacao pela qual um texto pode derivar de um texto
anterior, que ele chama de Hipertextualidade. Transtextualidade, para
o autor, é o conjunto das categorias gerais de que cada texto procede,
reportando cinco tipos: Intertextualidade, Hipertextualidade, Para-
textualidade, Metatextualidade e Arquitextualidade.
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Em relacdo as categorias de Intertextualidade e Hipertextualidade,
Genette distingue esses dois tipos bastante confundidos, uma designa
a co-presenca de dois textos (A esta presente com B no texto B) e outra,
a derivacao de um texto (B deriva de A, mas A nao esta efetivamente
presente em B). A intertextualidade é, para Genette (2010, p. 8) “a
pratica tradicional da citacao (com aspas, com ou sem referéncia pre-
cisa)”. Chama, pois, de Hipertextualidade “toda relacdo que une um
texto B (que chamarei hipertexto) a um texto anterior A (que, natural-
mente, chamarei hipotexto)” (Idem, p. 16).

Estrategista e muito esperto, Joao Grilo consegue enganar varios per-
sonagens do Auto e consegue se livrar de inimeras embrulhadas. Trata-
-se de um personagem emblematico por representar um dos tipos mais
importantes existentes no sertdo nordestino, que enfrenta as adversi-
dades da vida com asticia, que também é representado pelo mentiroso
Chico, como em sua historia sobre o cavalo bento (Suassuna, p. 27-30):

Exemplo (1):

CHICO: Foi uma velha que me vendeu barato, porque ia se mu-
dar, mas recomendou todo cuidado, porque o cavalo era bento.
E s6 podia ser mesmo, porque cavalo bom como aquele eu nunca
tinha visto. Uma vez corremos atras de uma garrota, das seis da
manha até as seis da tarde, sem parar nem um momento, eu a ca-
valo, ele a pé. Fui derrubar a novilha ja de noitinha, mas quando
acabei o servico e enchocalhei ares, olhei ao redor, e nao conhecia
o lugar onde estdvamos. Tomei uma vereda que havia assim e ai
tangendo o boi...

JOAO GRILO O boi? Nio era uma garrota?

CHICO Uma garrota e um boi.

JOAO GRILO E vocé corria atras do dois de uma vez?

CHICO, irritado Corria, é proibido?

JOAO GRILO N3o, mas eu me admiro é eles correrem tanto tem-
po juntos, sem me apertarem. Como foi isso?

CHICO Nio sei, so sei que foi assim. [...]
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CHICO: Vocé sabe que eu comecei a correr da ribeira do Taperoa,
na Paraiba. Pois bem, na entrada da rua perguntei a um homem
onde estava e ele me disse que era Propria, de Sergipe.

JOAO GRILO: Sergipe, Chic6?

CHICO: Sergipe, Jodo. Eu tinha corrido até 14 no meu cavalo. S6
sendo bento mesmo.

JOAO GRILO: Mas Chicd, e o rio Sdo Francisco?

CHICO: L4 vem vocé com sua mania de pergunta, Jodo.

JOAO GRILO: Claro, tenho que saber. Como foi que vocé pas-
sou?

CHICO: Nio sei, sb sei que foi assim. S6 podia estar seco nes-
se tempo, porque nao me lembro quando passei...E nesse tempo
todo o cavalo ali comigo, sem reclamar nada!

JOAO GRILO: Eu me admirava era se ele reclamasse. (Suassuna,

1971, p. 2730).

Desse modo, a construcao na elaboracao de tais personagens se da
pelas relacoes dos personagens-tipo, que é um personagem que nao
tem profundidade psicologica (como médico, juiz, entre outros), mas
nossos personagens em analise nao sao rasos, pois possuem profundi-
dades na acao comica por serem picaros, os quais constroem a acaos,
planejam “embrulhadas” e tem caracteristicas sociais e psicoldgicas.

As conversas frivolas dos empregados suassunianos tém como obje-
tivo provocar o riso. Encontramos trechos de dialogos de personagens
semelhantes, em harmonia com o contexto socio-historico da época de
sua criacao textual. Assim, podemos relacionar o objetivo das menti-
ras de Chic6, com uma cena semelhante ao exemplo (1) apresentado
acima, encontrada na cena d’A Comédia dos Burros, no Ato II, Cena II
(PLAUTO, p. 183, 184):

Exemplo (2):

LEONIDAS: Ora viva, ginasio de pancadaria!
LIBANO: Como passas, guarda prisional?
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LEONIDAS: O inquilino de cadeias!

LIBANO: O delicia das chibatas!

LEONIDAS: Quanto é que achas que pesas todo nu?

LIBANO: Eh, p4, palavra que nio sei.

LEONIDAS: Eu sabia que tu ndo sabias: mas eu, que te pesei, pa-
lavra de honra que sei. Nu e amarrado pesas cem libras, quando
estas suspenso pelos pés.

LIBANO: Como é que o provas?

LEONIDAS: Eu digo-te como e de que modo o provo. Quando
se ata aos teus pés um peso de cem libras, quando as tuas maos
estdo presas com algemas e ligadas a uma trave, nao és nem mais
leve nem mais pesado que um velhaco e um patife. LIBANO:
Raios te partam! (Plauto, 2006, p. 183, 184).

O objetivo da guerra de palavras entre os dois escravos é criar uma
pausa na acao, e a0 mesmo tempo provocar também o riso nos espec-
tadores. Estes personagens atuam como escravos relativamente esta-
veis e nutrem certo afeto pelo patrao, diferentemente de Jodao Grilo
que quer se vingar do padeiro. Por fidelidade ao amigo (filho do amo),
Libano e Lednidas forjam intimeras tramas para juda-lo a conquistar
sua enamorada e as tramoias sdo tantas que se transformam em exer-
cicio do prazer lidico. Assim, podemos relacionar Libano e Leonidas
com os amarelinhos do Auto, os quais fazem justica com as proprias
maos, colocando coisas e pessoas em seus devidos lugares.

Aplicando a teoria da Transtextualidade ao texto de Suassuna, te-
remos condicoes de estabelecer uma leitura relacional que aproxima
constantemente as obras antigas em novos sentidos, pois esta teoria
esta presente na execucao da acao, e sua relacao com o Auto se mate-
rializa na composicao de determinados personagens, como é o caso de
Joao Grilo e Chicd. Para existir a hipertextualidade, segundo Genette
(2010), é necessario pressupormos a ocorréncia de uma transforma-
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cao em que o texto mais recente — hipertexto- nada fala explicitamente
do texto anterior — o hipotexto, mas nao pode existir sem ele.

Fiorin, em suas pesquisas, ressalva que (1994, p. 30) “a intertextua-
lidade é o processo de incorporacao de um texto em outro, seja para
reproduzir o sentido incorporado, seja para transforméa-lo.” Assim,
Ariano incorpora o escravo ardiloso plautino, preparando-lhe uma
nova roupagem, uma nova versao mais caricata em concordancia com
o contexto nordestino, caracterizando-o com aspectos de seu espago
sociocultural e de seu tempo. Retomamos o conceito da Hipertextua-
lidade de Genette (2010, p.138) “toda situacao redacional funciona
como um hipertexto em relacao a precedente, e como um hipotexto
em relacdo a seguinte.” Sendo assim, o Auto da Compadecida é um
hipertexto para os escravos plautinos.

Corroboramos com a ideia de Genette (2010), de que o texto de
Plauto é um hipotexto para os Hipertextos de Suassuna, e a relacao
que existe entre os autores € na propria construcao das personagens, a
partir das condigOes sociais, construcoes psicoldgicas, manipulacoes,
construcao das acoes, entre outros tracos comuns entre as duplas de
trapaceiros e enganadores. Suassuna decorre de fontes livrescas, da
Literatura de Cordel (também conhecida simplesmente como Cordel,
€ um género literario popular escrito frequentemente na forma rima-
da, originado em relatos orais e impresso em folhetos e pendurados
em cordas.), passa pelas manifestacoes medievais desde os escritos de
Moliére, do século XVII, a Gil Vicente, do século XIV, conforme Vas-
salo (1993, p. 31).

Entretanto, ele vai mais afinco ao periodo arcaico plautino, do sécu-
lo IT a.C, consequentemente, a circularidade de temas e personagens
contribui para que o Auto apresente parentescos com géneros mais an-
tigos e de outros espacos e regioes, enquadramo-nos inicialmente, na
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tradicao das pecas da alta Idade Média até a Antiguidade Classica lati-
na. O estudo minucioso da construcao e comparacio dos personagens
suassunianos levou a desvendar o contetido social e ideolégico de seus
textos. Além disso, a teoria da Transtextualidade proposta por Genette
(2010) explica o processo de construcao da narrativa de Suassuna e a
relacdo da obra do autor com outras obras de épocas longinquas.

A comparacao serve também para documentar a condicao inter-
textual encontrada nos textos literarios nordestinos contemporaneos,
nitido ponto de partida para o processo de inspiracao utilizado por
Ariano Suassuna para homenagear diversos outros autores, inclusive
Plauto. Assim, ressaltamos que o escritor paraibano recria o mundo da
peca pela visao do amarelinho, e do seu companheiro Chicé. Pelo hu-
mor, repugna moralmente o ambiente hostil em que vive, mas suaviza
sua criticidade pelo excesso de comicidade. A obra de Suassuna insere-
-se nesse contexto com uma representatividade altamente expressiva,
onde o antigo e o novo constituem signos relevantes da Transtextuali-
dade e se integram no espaco magico e revelador da arte literaria.

Consideracoes finais

A leitura da obra de Suassuna, a partir de uma visao intertextual
comparativa, revelou-nos o processo de construcao textual do escritor
paraibano através dos tracos socioculturais constitutivos dos persona-
gens que, por sua vez, também remontam aos personagens escravos
da comédia plautina. A insercao desse tipo no contexto sociocultural
contemporaneo atualiza uma tradicao cultural de personagens subal-
ternos que subvertem a ordem social através de sua postura de inde-
pendéncia e de indocilidade, sejam eles criados, picaros ou arlequins
medievais, escravos da antiguidade latina.
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Esse reconhecimento de que Suassuna atualiza Plauto, baseado na
analise dos tracos constitutivos historico-sociais dos personagens, nas
obras que constituem o corpus do nosso trabalho, demonstra que as
relacOes transtextuais ocorrem nao apenas de forma direta e explicita,
mas neste caso especifico, na construcao de personagens tipos que ca-
racterizam determinados periodos literarios, em momentos historicos
e socais distintos, seja esse personagem um escravo esperto, um pica-
ro, um malandro ou um amarelo nordestino.

O mais importante, portanto, foi percebemos como se estabeleceu
o vinculo e a construcao dos personagens Joao Grilo e Chic6é do au-
tor Ariano a partir de fontes historicas, com os personagens Libano e
Leonidas. Através de um exercicio de reescritura, Ariano vai, ao longo
de sua obra, compondo personagens e situacoes, cuja relacao inter-
textual nota-se em A comédia dos burros. O Auto da Compadecida é,
portanto, a sua grande obra, o resultado de um exercicio constante de
intertextualidade (implicita), o que constata sua relacao transtextual
com Plauto, o que nos torna possivel afirmar com convic¢io que este
autor leu Plauto, ao percebermos certos tragos constitutivos, o que foi
possivel utilizar a teoria da Transtextualidade de Genette (2010).

Nao s6 as pesquisas de Vassalo sao claras a este respeito, como tam-
bém as leituras do Auto nao deixam quaisquer davidas: ha uma rela-
cao transtextual entre esta obra e A Comédia dos Burros, de Plauto.
Esta relacao é de Transtextualidade e que se aprofunda, tendendo a
Hipertextualidade no que tange a criacao de alguns personagens e si-
tuacoes d’A Compadecida, como Joao Grilo e Chico, personagens que
fluem de uma relacao generalizada a partir de Libano e Leonidas, res-
pectivamente.
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“Eu te amo, Hipdlito™: a presenca masculina para a validagao
existencial da mulher em “Hipélito”, de Sonia Coutinho

“I love you, Hipdlito”: the male presence for the existential vali-
dation of women in “Hipdlito”, by Sonia Coutinho

Silvanna Kelly Gomes de Oliveira
Marcos Aurélio Marques Lima

Resumo: Esta pesquisa, de carater qualitativo, bibliografico-documental e
analitico-interpretativo, visa analisar as relacoes de género a partir do conto
“Hipolito”, escrito por Sonia Coutinho e presente na obra O iltimo verdo de
Copacabana, publicado em 1985. Neste trabalho, objetivou-se, com base em
autores como Helena (1989), Scott (1995) Welzer-Lang (2001) e Zinani (2015),
problematizar as relacoes de género na narrativa, assim como indicar a inter-
dependéncia dessas relagoes, tendo em vista que os comportamentos estabele-
cidos pela protagonista e pelo seu “amante” sdo construtos de uma sociedade
patriarcal e heteronormativa que necessita, por sua vez, ser validada dentro
de um corpo social. Diante disso, constatou-se que a narrativa construida por
Coutinho (1985), responsavel por emitir uma voz feminina, apresenta as ex-
pectativas sociais e cotidianas dispensadas ao género e a sexualidade, além
de metaforizar a necessidade de corpos femininos serem validados, devido,
sobretudo, ao sistema mis6gino em que estes sao representados, construidos.
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Abstract: This research, of a qualitative, bibliographic-documentary and
analytical-interpretative nature, aims to analyze gender relations based on
the short story “Hip6lito”, written by Sonia Coutinho and present in the work
“The Last Summer of Copacabana”, published in 1985. In this work, the objec-
tive was, based on authors such as Helena (1989), Scott (1995) Welzer-Lang
(2001) and Zinani (2015), to problematize gender relations in the narrative,
as well as to indicate the interdependence of these relations, in view of that
the behaviors established by the protagonist and her “lover” are constructs of
a patriarchal and heteronormative society that needs, in turn, to be validated
within a social body. That said, it was found that the narrative constructed by
Coutinho (1985), responsible for emitting a female voice, presents the social
and everyday expectations given to gender and sexuality, in addition to me-
taphorizing the need for female bodies to be validated, due, above all, to the
misogynistic system in which these are represented, constructed.

Keywords: Contemporary literature. Gender relations. Female voices.

Introducao

uando se considera a binaridade de género, é imprescindivel con-
Qsiderar que a configuracdo contemporanea dos papéis impostos
aos homens e as mulheres pouco se alterou ou, ainda, esta atrelada as
mesmas bases de outrora: ha, inconscientemente, por parte dos sujei-
tos que compodem esse quadro, um discurso estruturado na opressao e
subjugacao das mulheres, ainda pontuada numa perspectiva subalter-
nizada a figura masculina.

Sob esse viés, a representacao das mulheres, tanto em perspectiva
social quanto literaria, envereda, muitas vezes, para a necessidade in-
consciente de se manter vinculada a esse poder, colocado dentro das
estruturas sociais como natural, necessario. Logo, a submissao parte,

em alguns casos, do proprio feminino, vitima da naturalizacao da de-
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pendéncia concatenada ao masculino. Por outro lado, dentro do movi-
mento subjetivo das relacoes, essa submissao nao € linear e limitada,
diante das multiplas camadas que compoem a figuracao da mulher.

Nesse sentido, em “Hipodlito”, conto escrito por Sonia Coutinho e
publicado, em 1985, no livro O tiltimo verao de Copacabana, essa dis-
cussao € aprofundada a medida que o enredo avanca: ali se narra a
relacdo simbidtica e solitaria que uma mulher de meia-idade, de classe
média e adequada naquilo que se entende como “mulher moderna”
(“livre” da interferéncia masculina nas suas relacoes e autonoma no
que diz respeito ao seu proprio sustento) projeta na figura de um ra-
paz, apontado na construgao narrativa como Hipdlito.

A problemaética deste artigo pauta-se, portanto, na simbiose que
marca, por sua vez, a busca por validacao social que tanto parte dela
quanto dele, averiguando a reafirmacao, dentro das relacoes de géne-
ro, dos papéis que lhe sao destinados dentro da estrutura social. Des-
se modo, na interdependéncia historica que rege os géneros binéarios,
a protagonista, designada por Madalena, acentua a solidao e a con-
sequente necessidade da presenca masculina para supri-la, indicada
pela dependéncia emocional associada ao rapaz.

Diante disso, a partir de uma analise critico-interpretativa, este traba-
lho, que conecta a subordinacao opressiva e a subalternizacao historica
dos corpos femininos a construcao de Madalena, protagonista de “Hi-
polito”, busca evidenciar uma perspectiva da mulher que, embora seja
transgressora para os padroes sociais da época’, internaliza a necessida-
de de se sentir dominada por um homem, fugindo, de todas as formas
possiveis, da solidao que a auséncia dessa figura é capaz de produzir.

1. Publicado em 1985, o conto marca uma época em que as discussoes que regem a libertagio
do corpo e a independéncia financeira, sexual e constitucional das mulheres entram no ambito
das pautas sociais, de acalorado debate no periodo em recorte.
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Além disso, objetivou-se também problematizar as relacoes de género
na narrativa, assim como indicar a interdependéncia dessas relacgoes.

Género e literatura: o encontro de perspectivas

No que diz respeito a construcao historica das relacoes de género
na sociedade, a interdependéncia estabelecida entre os homens e as
mulheres é factual, o que nao permite que sejam considerados separa-
damente (Scott, 1995). Em relacdo a essa constatacao, cabe observar
que isso nao se d4, claramente, de modo equilibrado ou dissociado da
concepcao de hierarquia, responsavel por nortear esses vinculos de-
senvolvidos a partir de uma piramide social historicamente inflexivel.

Desse modo, embora os estudos de géneros estejam atrelados as ob-
servacoes que consideram a necessidade da existéncia de sujeitos cate-
gorizados, de modo interdependente, a partir do género e conectados
por ele, o género, como “um sistema socialmente consensual de distin-
coes” (Scott, 1995, p. 72), promove o encaixe dos individuos em posicoes
nitidamente distintas, sendo possivel atestar a subjugacao da mulher
diante da influéncia historica, social e politica da figura masculina.

Partindo desse pressuposto, a bilateralidade do género conflui também
na polarizacdo das funcoes sociais realizadas por homens e mulheres,
apontando para a intransigéncia de comportamentos, desejos e papéis
organizados de modo a calcificar o poder masculino e, consequentemen-
te, a subordinacao feminina a essa dominacao. Desse modo, “os homens
dominam coletiva e individualmente as mulheres” (Welzer-Lang, 2001,
p.461), 0 que permite “a criacao inteiramente social de idéias (sic) sobre
os papéis adequados aos homens e as mulheres” (Scott, 1995, p. 75).

Sendo inseridas, portanto, dentro de um contexto sociopolitico
pouco interessado em suas demandas, as mulheres sao agentes tam-
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bém responsaveis, devido a naturalizacao das relacoes de poder que
as coloca em posicoes afastadas da centralidade politica, cultural, his-
torica, economica e social, pela internalizacdo da condicao de subal-
ternidade a dominacao do masculino, sobretudo quando reafirma em
seus discursos a necessidade da presenca masculina em determinadas
situacoes, como a sexual e a trabalhista.

Isso, que faz parte da légica de dominacao masculina, possibilita a
reflexdo de que “a propria mulher se coloca na posicao de Outro, o que
dificulta a superacao das relacoes patriarcais” (Zinani, 2015, p. 412) e
reforca nao sé a posicao de subordinacao feminina, como também a
proliferacao de que existe funcoes e lugares distintos a serem ocupa-
dos pelos géneros binarios. Nessa perspectiva, Pierre Bourdieu (2012,
p. 25) afirma que esse tipo de relacao é formatado através da violéncia
simbodlica, conceito que se debruca sobre:

Os atos de conhecimento e de reconhecimento praticos da fronteira
magica entre os dominantes e os dominados, que a magia do poder
simbolico desencadeia, e pelo qual os dominados contribuem, mui-
tas vezes a sua revelia, ou até contra sua vontade, para sua propria
dominacao, aceitando tacitamente os limites impostos [...].

Diante desse panorama de bilateralidade de género, ha também a
questao relativa as praticas sexuais heteronormativas que permeiam
entre homens e mulheres. Conforme Bourdieu (2012), a relacao se-
xual é um reflexo de uma relagao social de dominacao, haja vista que
o feminino € visto como passivo e o masculino, ativo; logo, enquanto
as mulheres s3ao condicionadas a viver sua sexualidade como uma ex-
periéncia intima carregada de afetividade, que ndo inclui meramente a
penetracao, os homens s3o condicionados a viver essa pratica de uma
maneira mais fisica, orientada para penetragao e orgasmo.
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Todavia, é necessario frisar a ideia de que esse tipo de relacao - que
apresenta as mulheres como dominadas e homens como dominantes
— é limitada e nao acontece de forma linear, sendo atravessada por int-
meras camadas nao determinantes. As relacoes sao pautadas em uma
subjetividade que esgarca os limites entre os extremos, mesmo que este-
jam enredadas a fatores institucionais, sociais e culturais. Tais relacoes
operam também sobre os comportamentos individuais, sobre as mani-
festacoes politicas que abarcam uma coletividade - a exemplo dos femi-
nismos plurais -, sobre o turbilhonamento do lugar comum dos binaris-
mos sexuais, sobretudo quando se trata do panorama contemporaneo?.

Embora trazendo essa concessao, no que tange a literatura, isso nao
é diferente. A representacdo da mulher em textos literarios nao se dis-
tancia muito do lugar de servidao a ideologia do opressor, mantida por
meio da educacao doutrinaria destinada aos seus proprios filhos, que
também passam a reproduzir essa concepc¢ao histérica de dependéncia
(Helena, 1989). Em relac¢ao a isso, pode-se considerar que até quando es-
crita por mulheres, seja de modo intencional ou nao, a literatura aponta
para a integracao das personagens mulheres “com a cultura dominante,
patriarcal e masculina” (Helena, 1989, p. 46), ocorrida com o “consen-
timento” cultural e naturalizado do que se entende por “feminilidade”.

Entretanto, ainda que historicamente estejam marcadas por uma
identidade literaria construida a partir de um olhar masculino que as
padroniza em muitos aspectos (Zinani, 2015, p. 419), as personagens
mulheres pertencentes as obras escritas também por mulheres alicer-
cam um diferencial interessante: elas subvertem a ordem fazendo uso
da propria ordem, isto é, as imposicOes patriarcais eram revistas de

2. Vé-se, com isso, o efervescente debate politico que gira em torno de temas voltados ao
género e as sexualidades, bem como de pautas sobre estupro, direitos reprodutivos, corpo da
mulher, violéncia de género etc.
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modo sutil mediante o proprio uso da dominacao (Zinani, 2015). Logo,
€ importante pensar que existe um conflito ideolégico na relacao esta-
belecida entre género e literatura, sobretudo quando se considera os
sujeitos que compodem a autoria de um texto literario.

Na contramao dessa ideia de subversao das mulheres personagens
escritas por mulheres autoras, Rodrigues (2016) questiona que nem
sempre a autoria feminina isenta a obra da reproducao de esteredtipos
acerca de mulheres. Para tanto, ela afirma que essas figuras aparecem,
algumas vezes, tolhidas (mesmo artistas ou intelectuais) e abrigadas
dentro de um modelo de identidade fixa e raquitica, ainda estando
presas ao uso que fazem do préprio corpo enquanto objeto de prazer
masculino. Embora a teérica aponte para a analise de um corpus espe-
cifico de sua tese, a reflexao de que “personagens masculinos das nar-
rativas ficcionais [...] permanecem circulando entre a casa e as ruas, e
as personagens femininas continuam deitadas em seus leitos de amor
e morte” (p. 247) é também valida para este artigo.

Nesse sentido, ndo adianta pensar os escritores e escritoras de ma-
neiras distintas ou separadas, mas problematiza-los dentro de uma as-
sociacao determinada por relacoes de poder que norteiam, indiscutivel-
mente, a construcao de seus personagens. Neste artigo, entao, o foco
dessas observacoes sera Madalena, a protagonista do conto Hipdlito,
escrito por Sonia Coutinho.

Um produto cultural do mundo moderno: Madalena e o reflexo
das relacoes de género

Para inicio de discussao, é interessante pensar Madalena como um
produto cultural do mundo moderno: nessa cronica urbana3, a prota-

3. Essa expressdo nada tem a ver com o género narrativo analisado. No contexto, indica um
adjunto adverbial de lugar em sentido figurado.
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gonista tem como principais atributos a “liberdade” e a “autonomia”,
seja em suas relacoes, uma vez que nao possui interferéncia alguma de
outros sujeitos, seja em seu proprio sustento. No entanto, a persona-
gem nao vé sua vida sob esse mesmo viés; para ela, essas atribuicoes
nada mais simbolizam do que sua propria solidao.

Nesse sentido, pensa-la sobre essas duas perspectivas (uma livre e
outra solitaria) abre margem para a seguinte reflexao: Seria Madalena,
na verdade, um “produto” que, para a sociedade, nao deu certo? Alias,
seria isso o que ela pensa sobre si mesma? Se sim, por qué? Quando se
pensa em Madalena como um “produto fracassado”, leva-se em consi-
deracao sua classe média, sua branquitude, que inclusive é demarcada
pelo espanto da cor e feicoes de Hipdlito, seu posicionamento geogra-
fico (Rio de Janeiro, zona nobre), sua idade mais avancada, seu lugar
de escritora (“Perdoa, amor, a minha crueldade final, eu nao pude dei-
xar de escrever sobre vocé” (Coutinho, 1984, p. 26)) e professora de
musica (“[...] ambos ensinamos musica - piano, talvez” (p. 21))?

Antes de tudo, quando a personagem se coloca no lugar de mulher
solitaria diante de seu psicanalista, o Dr. Klaus, ela elenca alguns fatores
que indicariam a solidao em sua vida (Coutinho, 1985, p. 20-21). Dentre
eles, destaca-se a faléncia total de Madalena em um ambito particular-
mente valioso para a imposicao dos papéis de género ao feminino: ela
nao construiu uma familia nem sequer manteve seus casamentos. Sobre
isso, ela afirma: “Separada de um marido, vitva de outro, alguns casos
notorios ja encerrados; sem filhos, parentes mortos, ganhando o pro-
prio sustento. Serei eu, Dr. Klaus? (Coutinho, 1985, p. 21).

Nessa perspectiva, existe sutilmente na representacao de Madalena
em primeira pessoa (Serei eu, Dr. Klaus?) a sensacao de ter fracassado
como mulher, pois nao correspondeu as expectativas construidas em
cima do ideal de feminilidade, observada, indiscutivelmente, pela nao
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permanéncia da figura masculina (antes e depois). A partir do momen-
to que a propria personagem indica sua frustracao individual advinda
de uma imposicao social e coletiva (a de ser mae e esposa), ela reafirma
o discurso patriarcal.

Ademais, no trecho “E nao tendo ninguém realmente intimo nes-
ta cidade de oito milhoes de habitantes, o Rio de Janeiro” (Coutinho,
1985, p. 21), o discurso que se volta a solidao é culturalmente difundi-
do como um esvaziamento do sujeito que somente se completa, para
a légica da dominacao e do biopoder, com a presenca do masculino.
Assim, ela é vista como uma mulher menor, sob o signo da diferenca,
destacando-se em relacdo ao que se considera completo, absoluto e
hegemonico: o homem. Por isso, sua solidao nao é vista como liberda-
de, ainda mais para uma mulher em processo de envelhecimento, mas
como uma vacuidade que pode s6 ganha vida a partir de uma nova
relacdo sexual com um homem mais jovem:

Comecei a usar roupas mais coloridas, me maquilava muito cheia
de uma vitalidade nova. Cheirando o travesseiro sobre o qual ele
repousara a cabeca, mordendo o seu pescoco. De repente jovem,
estimulada, a vida brotando por todos os poros, como um alegre
suor. Certa noite, tomada por um subito pressentimento, per-
guntei a ele: “O que vou ter de pagar, pelo prazer que estou rece-
bendo agora?” (Coutinho, 1985, p. 23).

Um aspecto interessante a ser observado na narrativa € o elo que
liga Hipolito a Madalena: a ideia de trabalho. Quando ela pergunta “O
que vou ter de pagar, pelo prazer que estou recebendo agora?”, perce-
be-se uma relacao de troca que varia entre o prazer sexual recebido e a
logica capitalista existente atras dessa relacao, ja que o verbo “pagar”
pressupoe um pagamento por algo, ainda que seja afetivo, sexual, sub-
jetivo, pelo que se constitui entre os dois. Além disso, o modo como
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Madalena se enxerga - uma mulher de meia idade apaixonada por um
rapaz mais jovem - parece mais uma vez deixa-la em “divida” com a
sociedade, nao necessariamente com Hipoélito.

Afinal, como uma mulher considerada ja descartavel pela sua ida-
de, dentro do panorama de um mundo neoliberal e etarista que visa
sempre ao novo, poderia ter afeto sem “pagar” por isso? Desse modo,
subentende-se que ela nao é digna dessa relacao, logo, ela nao seria
gratuita, ainda que no nivel mais abstrato. Na verdade, o “preco” pago
por ela em continuar nessa relacdo com Hipolito se transparece pela
nao reciprocidade de amor, ou ainda pela amizade que ele dedica a ela,
sem promessas de um relacionamento consistente.

Assim, o elo que os liga, o trabalho, no sentido mais pragmatico, é
correspondente a maquina capitalista que reforca a divisao sexual do
trabalho. Enquanto as mulheres estao ainda presas ao trabalho material
e afetivo, os homens continuam a ser poupados deste segundo tipo de
trabalho, que muitas vezes se confunde com cuidado, afeto, trabalhos
nao-remunerados, jornada tripla de trabalho. No caso de Madalena, que
¢ uma personagem privilegiada economicamente, o trabalho funciona
como uma maquina de trabalho subjetivo, a partir do qual ela dedica
sua energia ao homem que nao lhe corresponde a urgéncia do amor.

Ainda, os dois personagens trabalham juntos e ela demarca que isso
os liga diariamente, quando voltam para casa ao mesmo tempo: “Sorrio,
portanto, para Hipdlito, enquanto voltamos outra vez juntos do trabalho.
Pois faz mais de um ano que nos conhecemos e ainda nao esgotamos nos-
so fogo mutuo fascinio” (Coutinho, 1984, p. 27). Parece que o trabalho,
que é o ponto unificador dessa relacao, é o que mantém o simbolo da fénix
como uma constante: aquilo que morre e renasce das cinzas. Tal fato faz
reverberar a ideia de que, ao menos para Hipolito, esta parece ser uma
relacdo de conveniéncia e que é envolta pela praticidade cotidiana.
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Com isso, nao se pretende afirmar que Hipdlito simplesmente nao
dedique a Madalena absolutamente nada além de um prazer momen-
taneo, haja vista que ele inclusive opta por uma relacdo de amizade,
quando “ele ja se distanciava da fera dessemelhante, a fémea em mim.
Eu era apenas uma mulher, Hipdlito nao podia me amar” (Coutinho,
1984, p. 26). Esse advérbio restritivo “apenas”, mais uma vez, coloca
o feminino no lugar de subordinacao e de menoridade, tendo em vista
que a propria personagem faz questao de exaltar as multiplas camadas
de Hipolito, abdicando da descricao das suas proprias:

Nao poderia ser a mesma pessoa o viajante que percorrera, COmo
mochileiro, diversas partes do mundo; o miltiplo leitor; o ho-
mem preso hi alguns anos como subversivo; o amante, pouco
tempo atras, de uma mulher rica e sofisticada [...]; o jogador
apaixonado de poquer, que se encantava com as infinitas possi-
bilidades do blefe, o aficionado de boxe, fa de Cassius Clay (Cou-
tinho, 1985, p. 24).

Na descricao do jovem, ainda hé o fator racial que é percebido como
uma caracteristica que se difere da cor de pele de Madalena, haja vista
as marcacoes linguisticas como “Observando seu rosto moreno [...]”,
“[...] olhos escuros, o cabelo ligeiramente crespo, a barba negra - al-
guma coisa do fatal encanto das esfinges” (p. 22); “Esquivo leopardo
negro, animal selvagem” (p. 25). O homem, embora esteja apto a so-
frer racismo, sendo alvo de um estigma histérico e estrutural, sobre-
tudo no Brasil, ainda é parte do sistema patriarcal, logo, continua a
gozar de seus privilégios masculinos. Tal subentendido da cor da pele
de Madalena se perfaz pelos siléncios da narrativa, demonstrando sua
“fala-a-menos” sobre si mesma.

Nesse viés, todo o conto é construido em cima das dicotomias: ho-
mem versus mulher, fénix versus cadaver, pintor versus escultora,
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corpo musculoso versus fragilidade, frieza versus intensidade, jovem
versus mulher de meia idade, passado versus presente, amizade ver-
sus paixao, mistério versus realidade, felicidade versus tristeza, fuga
versus recaida, siléncio versus escrita. Esses extremos podem ser me-
taforizados pelas hierarquias dos binarismos sexuais, os quais colocam
as mulheres em posicao de desvantagem frente aos homens, fazendo
com que eles, embora “frageis” ou “silenciosos”, tal como Hipolito, nao
deixem de usufruir de regalias masculinas.

Diante disso, quando emerge a figura de um rapaz responsavel por
suscitar a idealizacdo de Madalena, ele é descrito como um homem es-
teticamente dentro de um padrao de beleza para ela: forte, suficiente-
mente visceral e dominador. Este tiltimo, no entanto, converte-se como
um desejo, uma fantasia, indicada recorrentemente pela protagonista:

“Vejo vocé”, eu disse, “é numa cabana de lenhador, bem no meio
da densa floresta fria. Vestindo um casaco de camurca torrado
com pele de carneiro, usando boné de pele. S6 vocé e um grande
cachorro peludo. [...] Vocé [...] tem o seu lado negro, nao é?” (Que
crime o meu/o seu passado esconderia?) (Coutinho, 1985, p. 22).

Esse discurso de dominacao masculina, associado, inclusive, a figu-
ras como Jack, o estripador (p. 24), e como o Dracula (p. 25), salienta
o lugar de subalternidade da personagem feminina ou, ainda, o lugar
que ela acredita corresponder a sua convencao social e funcional: a de
ser mulher. Sendo, portanto, sua solidao compreendida como parte de
um sistema orquestrado pelas relacoes de género, é cabivel enfatizar
que, na verdade, Madalena internaliza os papéis de género, reprodu-
zindo-os mediante a percepcao de que a dominacao é um atributo da
virilidade masculina e, consequentemente, a solidao que a persegue
estaria atrelada a auséncia desta “qualificacao”.
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Ao longo da narrativa, esse sujeito que a envolveu, passa a ser desig-
nado por “Hipdlito™, sobretudo nos momentos em que a fazia sofrer
(Coutinho, 1985, p. 23). Essa construcao fantasiosa a respeito da ima-
gem do homem por quem ela é atraida explicita a dependéncia por ele,
que atravessa as mais diversas tentativas para sanar a solidao.

A partir dessa relacao entre Madalena e Hipoélito, o sexo funciona
com um dispositivo de poder que condiciona a mulher a condicao de
passiva, pois ela se apaixona pela fera dominadora (mesmo quando
percebe seu sexo “tinha um brilho frio”, como um “balé bem ensaia-
do” (p. 23)); enquanto que o homem aparece sob o viés da selvageria,
sem mais profundos sentimentos amorosos, resultando no encontro
dos dois atuantes, na guerra do sexo, como opostos complementares:

De tdo selvagem, enfim prevaleci racional. Mas foi por ter desco-
berto que a chave mégica para preservar nosso relacionamento é
ele ndo me tocar jamais, nunca mais. Se o fizer despertara outra
vez em nos a fria assassina, os dois nos defrontando (somos gla-
diadores, nao, querido?) para criar o monstro bifronte, o terrivel
medo de prazer/dor, homem e mulher trepando, a guerra cruen-
ta (Coutinho, 1984, p. 25).

Isto é, a conjuncao carnal heteronormativa indica a poténcia da vida
e a poténcia da morte, a dor e o prazer, em um duelo que é figurado
pela fénix. Para que ela se sinta viva ou “desperte outra vez”, o toque de
Hipdlito seria a chave. Mas a morte e a dor que ela sente também em
relacdo a si mesma, como algo que sobrevive na falta, emerge da ideia
violenta de dependéncia afetiva e sexual que se atribui ao género, a

4. Como simbolo da mitologia grega, Hipolito representa o amor nao consumado e que, por
sua vez, significa o sofrimento amoroso de Fedra, que nunca o conseguiu alcan¢ar da maneira
como desejava. Logo, ao designar o jovem rapaz como “Hipoélito”, Madalena reafirma o lugar
de Fedra, indicando a impossibilidade amorosa e o sofrimento decorrente desta.
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mulher, especificamente, mediante suas relacoes com homens. Assim,
0 jogo entre vida e morte parece ser uma estratégia da mulher para
encontrar a si mesma.

No final das contas, o enlace amoroso entre os dois corresponde a
busca constante de validacao social: ele na sua construcao social mas-
culina e ela na tentativa de descrever sua propria solidao, fruto indubi-
tavel de uma sociedade patriarcal.

Consideracoes finais

Em “Hipélito”, destaca-se nitidamente a influéncia que a constru-
cao daidentidade feminina sofre mediante a interferéncia dos homens.
Como resultado disso, Madalena tem seu foco narrativo estruturado,
quase por inteiro, sob o olhar das relacoes de género, expressado, nes-
se sentido, pela presenca da interdependéncia entre a figura de Hi-
polito e a de si propria, sendo ambas ornadas pelas caracteristicas e
atributos que condicionam, de certo modo, a coletividade no que diz
respeito ao que seja ser homem ou mulher.

Além disso, para Madalena, o campo subjetivo atua fortemente so-
bre a dinamica das relacoes de género implicadas entre os dois, uma
vez que seu afeto por Hipoélito é comparado a fénix, a qual ressurge
sempre das cinzas, na danca entre a vida e a morte. Essa morte, por
sua vez, sugere o apagamento de sua identidade em nome da relacao
unilateral que ela tece com o rapaz, ao passo que a vida aponta para
suas subjetividades individuais como uma poténcia sobrevivente e
sub-repticia de uma mulher no mundo patriarcal.

Dessa forma, os binarismos de género se apresentam mediante as
praticas sexuais; as relacoes que envolvem o trabalho subjetivo - no
caso dos personagens analisados, um trabalho artistico (musical) - dos
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afetos; as dicotomias discursivas presentes no conto; as referéncias ar-
tisticas e mitologicas que se relacionam ao casal; a propria escrita da
mulher - perpassada pelo siléncio de si -, que aborda suas dores em
relacdo a persona “homem”, repleto de descrigoes; entre outras bilate-
ralidades que existem como modus operandi das hierarquias sexuais
tao necessarias ao patriarcado.

Logo, “Hipélito” pode ser considerado um ponto em que a subver-
sao do discurso das mulheres, marcada a partir das proprias imposi-
cOes patriarcais, se cruza as relagoes sociais impostas aos géneros, que,
portanto, sdo responsaveis por problematizar a condicao de subalter-
nidade de Madalena. Decorrente disso, evidencia-se também, por par-
te de Madalena, a busca pela validade individual e coletiva por meio
da presenca masculina de Hipdlito, indicador social de que a materia-
lizacao dos ideais patriarcais foi devidamente projetada nas relacoes
interpessoais e subjetivas da protagonista.
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Amor e Solidao em “Abelha Branca Zumbes” de Pablo Neruda

Amor y Solitud en “Abeja Blanca Zumbas” de Pablo Neruda

José Dantas da Silva Junior
Inacia Maria Oliveira do Nascimento Soares

Resumo: Este trabalho tem como objetivo analisar a representacao do amor
e da solidao em um dos poemas curtos de Pablo Neruda, intitulado “Abelha
Branca Zumbes”, presente no livro Vinte poemas de amor e uma cancdo de-
sesperada. Essa investigacao surge da motivacdo em pesquisar mais sobre o
tema amoroso e da solidao na literatura de lingua espanhola, apoiando-nos
em estudiosos que tratam do tema, como Platao (2012), Morin (2005), Minois
(2019), Gikovate (1998), entre outros pesquisadores. O trabalho se caracteriza
por sua natureza analitica e também bibliografica, pois partimos de estudos
embasados no amor e na solidao a respeito da literatura de lingua espanhola
e universal. Em nossa anélise, observaremos as representagoes desses senti-
mentos e como o eu lirico se estrutura em suas reflexdes amorosas.
Palavras-chave: Amor. Solidao. Pablo Neruda.

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo analizar la representacion del
amor y la soledad en uno de los poemas cortos de Pablo Neruda, titulado
“Abeja Blanca Zumbas”, presente en el libro “Veinte poemas de amor y una
cancion desesperada”. Esta investigacion surge de la motivacion por indagar
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maés sobre el tema del amor y la soledad en la literatura de lengua espafiola,
apoyandonos en estudiosos que tratan el tema, como Platon (2012), Morin
(2005), Minois (2019), Gikovate (1998) y otros investigadores. El trabajo se
caracteriza por su naturaleza analitica y también bibliografica, ya que parti-
mos de estudios fundamentados en el amor y la soledad en la literatura de
lengua espanola y universal. En nuestro analisis, observaremos las repre-
sentaciones de estos sentimientos y cémo el yo lirico se estructura en sus
reflexiones amorosas.

Palabras-clave: Amor. Soledad. Pablo Neruda.

Introducao

Este trabalho tem como objetivo a analise da representacao do amor
e da solidao em um dos poemas curtos de Pablo Neruda, intitulado
“Abelha Branca Zumbes”, do livro Vinte poemas de amor e uma cancgdao
desesperada. Instigados pela teméatica amorosa, propomos nesta intro-
ducao discutir um pouco sobre o amor e a sua representacao atemporal.

O amor sempre esteve presente nas historias literarias, pois faz par-
te de um sentimento universal que motiva a busca por uma completu-
de de seus desejos e ansias. Assim sendo, por ser um tema tao discuti-
do, investigamos que as primeiras discussoes sobre o amor surgem no
livro O banquete (2012), de Platao, através das falas de personagens
importantes de Socrates, Diotima e outros fil6sofos que buscavam en-
tender como se configura tal sentimento.

Em O Banquete (2012), destaca-se principalmente o conceito de um
amor que valoriza a realizacao de desejos a partir da beleza presente
em cada alma. Em outras palavras, na filosofia de Platao, a discussao
sobre o amor ocorre no ambito abstrato das ideias e dos conceitos fi-
losoficos relacionados ao sentimento amoroso. Dessa forma, o amor
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¢é considerado soberano sobre todos os seres existentes na Terra, ba-
seando-se na concepcao filosofica de que ele é inseparavel das refle-
x0es sobre a alma, funcionando como um instrumento de contempla-
¢ao na perspectiva platonica.

Dessa forma, de acordo com a filosofia de Platao, o Eros:

[...] € 0o amor direcionado para aquilo que é belo e nobre; a con-
clusdo é que Eros tem que ser filésofo, ficando assim entre o sa-
bio e o ignorante. E a causa disso vincula-se a sua origem, ou seja,
é heranca de um pai sabio e provido de recursos e de uma mae
nao sabia e desprovida de recursos (Platao, 2012, p. 84).

A partir deste trecho, compreendemos que Eros herda, em seu ca-
rater, as duas interfaces de sua origem: a inteligéncia e o desconheci-
mento. Com isso, ele se revela corajoso e desejoso, igualando-se as ca-
racteristicas de Poros, seu pai. Além disso, carrega consigo a caréncia
herdada de Pénia e, como ela, estd constantemente na penturia, bus-
cando novos enlaces amorosos que o preencham. Esse desejo constan-
te de obter algo novo esta alinhado com as realidades do homem, que
incessantemente procura um sentimento amoroso pleno e duradouro.

O amor, por sua vez, é o sentimento imortal que traz em sua es-
séncia o desejo de felicidade plena, sendo o meio que une os homens
na busca por almas belas. Entendemos, entdo, que mesmo ao tentar
manter um relacionamento duradouro, Eros estara sempre a procura
do que possivelmente o complete, considerando a novidade como a
substituicao dos objetos amorosos que ja se tornaram rotineiros.

E relevante destacar que, na perspectiva de Platdo, o amor assume
uma posicao soberana em relacdo as experiéncias humanas, emergin-
do como uma manifestacao de beleza. Pode-se inferir, portanto, que
para o filésofo, o sentimento amoroso esté intrinsecamente ligado a
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ideia de beleza, sugerindo que ele perpetuamente busca essa qualidade
na esséncia das almas individuais.

Assim sendo, de acordo com a perspectiva de Platdao, o amor esta in-
trinsicamente vinculado a busca da beleza na esséncia das almas. Essa
associacao entre amor e beleza pode ser interpretada como uma busca
constante por algo que transcende as realidades humanas, sugerindo
que o amor, na visao platonica, é incompleto quando nao encontra a
plenitude da beleza na alma do outro.

A ideia é que o amor, para Platdo, é uma aspiracao em direcao a
perfeicao e a transcendéncia, buscando preencher uma lacuna ou ca-
réncia. Essa busca incessante pela beleza nas almas pode indicar uma
insatisfacao constante, uma vez que a perfeicao desejada nunca é com-
pletamente alcancada. Portanto, o amor, na concepcao platonica, pode
ser considerado como um impulso continuo em direcao a algo que, por
sua natureza, é incompleto na esfera terrena.

Na Idade Moderna, o escritor Stendhal empreendeu uma profun-
da investigacgao sobre a complexidade do amor, conforme apresentado
em sua obra Do Amor (2007). Nesse livro, as reflexées acerca do sen-
timento amoroso sao cuidadosamente categorizadas em quatro tipos:
amor paixao, amor gosto, amor fisico e amor vaidade. Cada categoria
oferece uma logica especifica para as diferentes fases dos relaciona-
mentos, seguindo trilhas distintas.

Entretanto, destaca-se que o amor paixao, segundo Stendhal, ine-
vitavelmente atinge um desfecho marcado pela rotina e pela melan-
colia. O autor argumenta que, mesmo diante das classificacoes esta-
belecidas, os amantes continuam a criar novas formas de entender o
amor, moldadas intimamente pelo processo da idealizacao. Portanto,
as perspectivas de Stendhal sobre o amor nao apenas enriquecem a
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compreensao do tema, mas também revelam a constante evolucao e
adaptacao das concepcoes amorosas ao longo do tempo.

Assim sendo, a discussao sobre o amor permanece relevante ao longo
do tempo devido a sua natureza complexa e multifacetada, que continua
a impactar profundamente a experiéncia humana. Embora o amor seja
um tema frequentemente abordado ao longo da histéria, sua importan-
cia persiste devido as transformacoes sociais, culturais e individuais que
moldam constantemente a compreensao desse sentimento.

Buscaremos, entao, analisar os contos elencados para este artigo, ba-
seando-nos nestes dois estudiosos e outros autores que tratam do amor.

A representacao do amor em “Abelha Branca Zumbes”

“Abelha Branca Zumbes”, de Pablo Neruda, é uma constante busca
pelo o objeto amoroso que se esvai através das auséncias e da ansie-
dade do eu lirico que se apresenta neste poema. O eu lirico, deste poe-
ma, sofre pelo amor, ou seja, a sua representacao no campo das ideias,
e por isso sente a auséncia da representacao do objeto amoroso em
constante desespero.

Ele é a propria personificacao do desespero, um lugar em que ocupa
e que habita a sua solidao. Parte superior do formulario

Abelha branca zumbes — ébria de mel — na minha alma e te re-
torces em lentas espirais de névoa. Sou o desesperado, a palavra
sem ecos, o que ja perdeu tudo, e o que tudo ja teve. Ultima amar-
ra, range em ti minha ansiedade Gltima. Na minha terra vazia és
derradeira rosa. Ah, silenciosa! (Neruda, 2017, p. 53).

A abelha branca surge como uma poderosa metafora do amor, em-
briagada de mel, simbolizando uma entrega completa. O eu lirico se
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descreve como o desesperado, revelando uma sensacao de vazio e so-
lidao, acentuada pela imagem da palavra sem ecos, sugerindo falta de
reciprocidade.

E um fato que a soliddo se nutre dos limites individuais, conforme
apontado por Minois (2019). Isso leva cada pessoa a reconhecer sua
soliddo e a procurar compreender as causas intrigantes que a tornam
solitaria, a0 mesmo tempo em que promove uma consciéncia mais
profunda de si mesma e de seu lugar no mundo.

Minois (2019), destaca:

O homem toma consciéncia de sua solidao, de seu carater inico e
da incomunicabilidade dos seres; essa tomada de consciéncia ali-
menta uma inquietude fundamental: ‘No paroxismo da inquietu-
de, o homem se torna um sujeito absoluto, pois entdo toma assim
totalmente consciéncia de si mesmo, da unicidade e da existéncia
exclusiva de seu destino [...] A inquietude absoluta leva a solidao
absoluta, ao sujeito absoluto [...] A inquietude dissolve e poe o
mundo em farrapos, a fim de ancorar o ser no desacompanha-
mento absoluto” (Minois, 2019, p. 429-430).

A partir da referéncia citada, é possivel notar que Minois (2019)
investiga a maneira como a consciéncia da solidao influencia a percep-
cao individual da singularidade e a dificuldade de estabelecer comu-
nicacao com os demais. O autor propoe que essa consciéncia intensi-
fica uma inquietude fundamental no ser humano, conduzindo-o a se
transformar em um sujeito absoluto, plenamente consciente de sua
existéncia tinica e de seu destino exclusivo.

Dessa forma, o trecho investiga a interligacao entre a consciéncia da
solidao, a inquietacao profunda e a solidao absoluta, indicando que a
percepc¢ao da solidao pode conduzir a uma reflexao profunda sobre a
singularidade e a dificuldade de comunicacao inerentes ao ser humano.
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Ao explorarmos a interacao entre os temas da solidao e do amor,
presentes no poema de Neruda, podemos concluir que as relacoes
amorosas associadas ao amor Eros tém sido uma constante na vida
social humana ao longo das eras. Elas se manifestam de maneiras
diversas em cada periodo, refletindo as subjetividades humanas nas
experiéncias amorosas. Vale ressaltar que essa manifestacao nao esta
atrelada ao transcurso dos anos, pois tanto o amor quanto a solidao
sempre estiveram interligados ao individuo, marcando suas singulari-
dades, como evidenciado no poema de Neruda.

Na continuacao do poema, podemos perceber com mais detalhes
como o eu lirico, em sua subjetividade individual, vivencia o amor:

Fecha os teus olhos fundos. Bate asas ali a noite. Ah, desnuda
o teu corpo de estatua medrosa. Tens os olhos profundos onde
a noite voa. Frescos bracos de flor e regaco de rosa. Parecem os
teus seios com os caracois brancos. Veio adormecer no teu seio
uma borboleta de sombra. Ah, silenciosa! (Neruda, 2017, p. 53).

O poema apresenta contrastes entre perda e posse, desespero e es-
peranca, vazio e plenitude, enriquecendo sua expressao emocional.
Imagens naturais, como agua, vento do mar e folhas enfermas, refle-
tem os estados emocionais do poeta, enquanto a referéncia a borboleta
de sombra adormecendo na amada conecta o efémero a memoria.

A repeticado do termo silenciosa destaca a quietude, representando
tanto a auséncia de resposta quanto a presenca do amor profundo. O
poema sugere uma relacao entre o tempo e a memoria, com o eu lirico
revivendo o passado na solidao.

E crucial salientar que a reflexdo acerca da soliddo nio se restringe
a contemporaneidade. O apreco pela solidao ou a escolha de viver de
maneira independente desafiou as institui¢oes de poder ja durante o
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Iluminismo. Naquela época, o contexto historico era marcado por uma
visdo otimista do progresso humano. Entretanto, essa concepcao de
felicidade e avanco nao se limitou ao século das luzes; ao contrario, ao

longo dos anos, persistiu como uma influéncia histérica que ecoou nos
séculos XX e XXI (Cf. Minois).

Ao explorar a solidao no século XX, Minois (2019, p. 409) ressalta uma diferenca
significativa: a solidao experimentada em tempos passados era caracterizada como a
solidao do deserto e do isolamento fisico. Em outras palavras, tratava-se de uma so-
lidao na qual aqueles que escolhiam viver sozinhos podiam ser acusados de desafiar
um sistema de imposicao cultural que incentivava a formacao de familias com base
em dogmas religiosos. A validacao dessa escolha demandava uma celebracao publica
em algum templo religioso, representando uma prova de adesao ao progresso huma-
no ao viver sob a aprovacao do olhar alheio.

Em contraste, a nova forma de solidao, conforme delineada por Mi-
nois (2019), é aquela na qual os individuos estdo imersos em uma mul-
tidao, cercados por diversas vozes e perspectivas distintas, mas que,
paradoxalmente, mantém uma solidao silenciosa e disfarcada, a qual
se intensifica.

Ao relacionarmos a discussao de Minois (2019) com o fragmento
de Neruda desta segunda estrofe, podemos refletir que a convocagao
para “fechar os olhos fundos” (Neruda, 2017, p. 53) e a referéncia aos
“olhos profundos onde a noite voa” (Neruda, 2017, p. 53) sugerem um
mergulho interior, talvez em um espaco solitario da alma. A descrigao
poética dos “bracos de flor” (Neruda, 2017, p. 53) e do “regaco de rosa”
(Neruda, 2017, p. 25) revela uma beleza que contrasta com a sombra
e a solidao presentes. A borboleta de sombra que adormece no seio
sugere uma presenca efémera e talvez fugaz, destacando a natureza
passageira da companhia na solidao.

Nos dois fragmentos literarios apresentados, o siléncio é enfatiza-
do com um “Ah, silenciosa!”, evocando uma solidao que se manifesta
nao apenas na auséncia de companhia, mas também na falta de eco,
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na palavra sem ressonancia. Assim, as imagens e emocoes presentes
no poema de Neruda complementam as discussoes de Minois (2019)
sobre a evolucao da solidao, conectando-se a experiéncia humana ao
longo do tempo.

Seguindo a leitura do poema, podemos observar que a solidao con-
tinua como foco central e finaliza com esta temaética:

Eis aqui a solidao de onde ficas ausente. Chove. O vento do mar
caca errantes gaivotas. Caminha a agua descalga nas cal¢adas
tmidas. Queixam-se daquela arvore as folhas enfermas. Abelha
branca, ausente, ainda zumbes em minha alma. Revives no tem-
po, delgada e silenciosa. Ah, silenciosa! (Neruda, 2017, p. 53).

Neste conto, é possivel interpretar o eu lirico como um sujeito apaixo-
nado pelo proprio sentimento amoroso, representado na figura da abe-
lha. O sujeito cria e disfarca sua prépria solidao, um espaco intrinseco a
ele mesmo: “Eis aqui a solidao de onde ficas ausente” (Neruda, 2017, p.
53). Essa auséncia gera a sensacao de abstinéncia do amor, do zumbido
e da busca incessante pelo siléncio produzido pelo objeto amoroso.

E possivel perceber que o objeto amoroso é comparado a abelha bran-
ca e as flores, aos coracoes brancos. Essa associagio aos seres da natureza
remonta a ideia de um amor errante, assemelhando-se a propria abelha
que zumbi e busca incessantemente outras flores para se manter viva.

As folhas, as arvores e as sombras presentes no cenario criam uma
atmosfera de melancolia e desespero, sugerindo a incapacidade de al-
cancar o objeto de seu afeto, neste caso, a possivel donzela. Trata-se
de um amor de vassalagem, aprisionado no campo das ideias, confor-
me definido por Platao (2012), pois 0 amor se destaca como uma for-
ca preeminente que transcende as experiéncias humanas, emergindo
como uma manifestagao intrinseca de beleza.
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Conforme afirmado por Edgar Morin (2005), o amor é uma parte
intrinseca da poesia da vida, pertencente ao mundo abstrato da hu-
manidade, que inspira os individuos a explorarem novas verdades, fa-
zerem escolhas significativas e conectarem-se tanto com corpos quan-
to almas, tornando-se seres avidos por experiéncias. Nesse sentido,
o amor nao pode ser simplificado, pois carrega as influéncias sociais
especificas de cada cultura, revelando a complexidade da busca huma-
na por caminhos em direc¢ao a felicidade ou para superar as angustias
e frustracoes que permeiam a vida solitaria e os vazios existenciais.

Assim sendo, em Neruda, o amor caminha para o viés poético, em
que o sentimento abstrato se conecta a partir das sensac¢oes do eu liri-
co que vive humanamente as sensacoes de uma relacao amorosa quan-
do nao é correspondida. Assim sendo, podemos pensar que o eu liri-
co é emocionalmente dependente do seu objeto amoroso e, conforme
Gikovate (1998), o amor é sempre o maior vicio e quando se perde o
objeto, que o faz se sentir identificado no amor e pelo amor, o sujeito
perde a sua individualidade.

E no objeto amoroso que se pode perceber caracteristicas que nio
pertencem ao sujeito que ama. De acordo com Gikovate (1998, p. 72),
o narcisismo “[...] é o sentimento proprio daquele que constata a pre-
senca no outro de propriedades que valoriza, reconhece que nao as
possui”. Posto isso, o conceito de narcisismo, conforme Gikovate, su-
gere que ¢ caracterizado pelo reconhecimento e valorizacao de certas
qualidades no outro que o préprio individuo admira, mas nao possui.
Em outras palavras, o narcisismo nao se refere apenas a admiracao
exagerada por si mesmo, mas também a capacidade de apreciar e va-
lorizar caracteristicas desejaveis percebidas nos outros.

Ao afirmar que o narcisista constata a presencga no outro de pro-
priedades que valoriza, destaca-se que o individuo narcisista observa e
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identifica atributos ou caracteristicas positivas nos outros. Essas pro-
priedades podem ser tanto fisicas quanto psicologicas, relacionadas a
tracos de personalidade, conquistas ou habilidades.

A segunda parte da frase, reconhece que nao as possui, destaca a
consciéncia do narcisista de que essas caracteristicas desejaveis estao
ausentes em si mesmo. Esse reconhecimento pode gerar sentimentos
complexos, como admiracao e inveja simultaneamente. O narcisista
pode aspirar a possuir essas qualidades, mas ao mesmo tempo pode
sentir uma lacuna entre sua propria autoimagem e as caracteristicas
que valoriza nos outros.

O objeto amoroso pode se sentir reduzido a um conjunto de qua-
lidades valorizadas, perdendo sua individualidade e complexidade.
Isso pode gerar tensoes e dificuldades nas relacoes, ja que a verdadeira
compreensao e aceitacdo do outro como uma pessoa completa podem
ser prejudicadas pela lente distorcida do narcisismo.

Em conclusao da nossa analise, podemos ponderar que o eu liri-
co percorre as complexidades inerentes ao sentimento amoroso e as
questoOes pessoais que surgem a medida que esse sujeito idealiza seu
objeto de afeto. Assim, a representacao do amor no poema € intranqui-
lizadora, dando origem a outras sensacoes tipicamente humanas desse
sujeito, que se revela solitario, narcisista e individualista.

Consideracoes finais

Este artigo teve como objetivo a analise da representacao do amor
e da solidao em um dos poemas curtos de Pablo Neruda, intitulado
“Abelha Branca Zumbes”, do livro Vinte poemas de amor e uma can-
cdo desesperada. O texto literario analisado de Pablo Neruda é uma
maxima expressao poética das complexidades do amor e das questoes
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pessoais enfrentadas pelo eu lirico ao idealizar seu objeto de afeto. O
poema revela um eu lirico que sofre por amor, destacando a represen-
tacao do amor como algo inquietante, permeado por sensacoes huma-
nas tipicas, como a solidao, o narcisismo e o individualismo.

A metafora da abelha branca embriagada de mel simboliza uma en-
trega completa ao amor. No entanto, o eu lirico se descreve como deses-
perado, indicando uma sensacao de vazio e solidao. A imagem da pa-
lavra sem ecos sugere a falta de reciprocidade, enquanto a referéncia a
solidao como tltima amarra evidencia a profunda ansiedade do sujeito.

A citacao de Minois (2019) destaca a evolucao da consciéncia da soli-
dao ao longo do tempo, indicando que a experiéncia moderna da solidao
difere da solidao do passado. A analise das estrofes do poema de Neruda
conecta-se a essa discussao, explorando a relacao entre a solidao e o
amor, revelando a complexidade e a profundidade desses temas.

O poema representa o constante mergulho interior do eu lirico, su-
gerindo uma experiéncia solitaria da alma. As imagens poéticas das
folhas, arvores e sombras criam uma atmosfera melancoélica, enfati-
zando a impossibilidade de alcancar o objeto de afeto. A borboleta de
sombra adormecendo na amada destaca a natureza efémera da com-
panhia na solidao.

A analise do poema, considerando a intera¢ao entre amor e solidao,
destaca a complexidade das relacoes humanas e a busca continua por
significado e conexao. A conexao entre a experiéncia individual do eu
lirico e as reflexoes de Minois (2019) sobre a solidao ao longo da his-
toria enriquece a compreensao do tema, revelando a atemporalidade
das emocoes humanas. Assim, “Abelha Branca Zumbes” ressoa como
uma expressao poética profunda que transcende as fronteiras do tem-
po, explorando a esséncia da experiéncia humana no contexto do amor
e da solidao.
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