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RESUMO

O presente artigo apresenta aspectos formativos do desafio de tornar-se professora de uma mulher cega no agreste
alagoano. Tem como objetivo problematizar seu percurso formativo a partir da perspectiva da inclusdo. Tomou-se como
metodologia a histdria de vida e a pesquisa (auto) biografica (Delory-Momberger, 2008; Josso, 2004; Belo, 2008). Discute-se
a relacdo entre o individual, o coletivo e sua contextualizagdo sécio-histdrica. O resultado da analise das narrativas revela a
importancia de acGes colaborativas que possam afirmar a inclusdo e o processo de criagdo e recriacdo de si.
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ABSTRACT

This article presents formative aspects of the challenge of becoming a blind woman’s teacher in Alagoas-Brazil. Its objective is
to problematize its formative path from the perspective of inclusion. Life history and (auto)biographical research were used
as methodology (Delory-Momberger, 2008; Josso, 2004; Belo, 2008). The relationship between the individual, the collective
and its socio-historical contextualization is discussed. The result of the analysis of the narratives reveals the importance of
collaborative actions that can affirm inclusion and the process of creating and recreating oneself.

Keywords: Blindness, Inclusion, Collaborative Action.

1 Pedagoga formada pela Universidade Federal de Alagoas, Campus Arapiraca. e-mail: angelalimapedagogia@hotmail.com
2 Pedagoga formada pela Universidade Federal de Alagoas, Campus Arapiraca. Professora da Rede Municipal de Arapiraca,
Centro de Educagdo Infantil Professora Berenice Miranda Neto. e-mail: ivaniacosta90@hotmail.com

3 Doutorando e Mestre em Educagdo. Professor da Universidade Federal de Alagoas, Campus Arapiraca, Curso de

Pedagogia. e-mail: rafaelbelo_paz@hotmail.com

Recebido em: 13 de margo de 2022
Aceito em: 27 de abril de 2022


mailto:rafaelbelo_paz@hotmail.com

REIN!

CONSIDERAGOES INICIAIS

Partimos do principio que a inclusdo social é um processo de efetivacao de direitos, participa¢ao
social, histdrica e cultural, criacdo de potencialidades do desenvolvimento de si em ambito coletivo,
garantia de acessibilidade e superacdo de todo tipo de barreira, sobretudo aquela que chamamos de
atitudinal. Em suma, trata-se do efetivo respeito a dignidade humana e suas potencialidades.

A inclusdo é uma concepg¢do que historicamente tem se tornado cada vez mais abrangente. Ou
seja, tal qual a democracia na visdao de Chaui (2009, p.57), a inclusdo social ndo cessa de “alterar-se
pela prépria prdxis”. Referindo-se a todo ser humano, que no ambito das sociedades que se pretendem
democraticas, chama-se de cidaddos, ou seja, pessoas com direitos, deveres, e responsabilidade de
participacao social.

A sociedade democrdtica institui direitos pela abertura do campo social a criacdo de
direitos reais, a ampliacdo de direitos existentes, e a criacdo de novos direitos. Eis por
que podemos afirmar que a democracia é a sociedade verdadeiramente histérica, isto
é, aberta ao tempo, ao possivel, as transformacées e ao novo. (Chaui, 2009, p.57)

Ao mesmo tempo que adota-se uma concepg¢ao que ndo se restringe a pessoa com deficiéncia,
sabe-se que quem tem deficiéncia possui um desafio muito maior para efetivar sua participacao social,
necessitando de leis que busquem garantir sua acessibilidade.

Os direitos que visam garantir a inclusao, no entanto, se ddo em processos histéricos comumente
contraditérios, com conflitos, avancos e retrocessos, conforme expde Coll, Marchesi e Palacios (1995) e
Alves e Filho (2020).

A contradicdo entre a inclusdo e a sociedade em que vivemos se da pelo fato de ainda nao
vivermos numa sociedade e numa politica verdadeiramente democraticas. Segundo Chaui (2009, p.59)
“vivemos numa sociedade oligarquica, hierarquica, violenta e autoritdria”. Por isso a efetivacdo da
inclusao se da numa luta cotidiana individual e coletiva.

Garantir o processo de inclusdo é reagir contra os valores hegemodnicos da sociedade
dominante e rejeitar o pluralismo, que se sustenta pela mera aceitagdo do outro,
sem conflito e sem confronto. Entendemos ser impossivel essa aceitagcdo ja que o
processo de inclusdo desestabiliza a diferenca tolerada e questiona os valores sociais
marginalizantes. (Alves & Filho, 2020, p.211).

A fim de contextualizar essa dinamica histérica, trazemos aqui uma pesquisa que relata o
processo de efetivacdo do direito a educacdo de uma mulher cega na transicdo do século XX para o
XXI, até o momento de sua formacado universitaria no agreste do Estado de Alagoas, passando pelo
seu estagio curricular, pela tutoria informal que recebeu durante o curso, e a orientacdo do Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC). Tem-se como objetivo problematizar seu percurso formativo a partir da
perspectiva da educacdo inclusiva. Para tal, tomou-se como metodologia a histéria de vida e a pesquisa
(auto) biografica (Delory-Momberger, 2008; Josso, 2004; Belo, 2008). Discute-se a relacdo entre o
individual, o coletivo e sua contextualizagado sécio-histérica.

A analise das narrativas, sua contextualizacdo histdrica e tedrica, e a escrita do texto em si,
foi realizada por trés pesquisadores: a professora cega; sua tutora durante a faculdade; e o professor
orientador de seu TCC. Por conta dessa configuracdo de autoria, o texto alterna-se em momentos em
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que se utiliza a terceira pessoa e outros onde nos pareceu mais adequado usar a primeira pessoa.

No préximo item do artigo trazemos a narrativa da trajetdria estudantil da professora foco
de nosso estudo. Utilizamos a primeira pessoa e fazemos articulacdes com o contexto histérico de
desenvolvimento da Educacdo Inclusiva. No item seguinte tratamos do processo informal de tutoria,
institucionalmente invisibilizado mas com grande implicacao e impacto sobre a acessibilidade daquela
gue se tornou uma grande amiga. Com o objetivo de organizar a narrativa em torno da tutoria por
pares, utilizamos em certos momentos os termos “estudante cega” e “estudante vidente”. Dando
sequéncia, abordamos o processo de orientacdo e valorizacdo da autoria como elemento inclusivo. Por
fim, trazemos uma sintese da compreensdo das narrativas e nossas consideracées finais.

EDUCAGAO INCLUSIVA E A MINHA TRAJETORIA ESTUDANTIL

Iniciei minha vida estudantil ja depois de adulta, em Arapiraca-AL. Pois na cidade de Paulo Jacinto
(municipio do agreste de Alagoas), onde fui criada, nao existia nenhuma escola que me possibilitasse
estar dentro de uma sala de aula nem com outros cegos nem com videntes.

Fazendo uma breve relacdo com a histdria da educac¢do, Amaral, Barbosa, Jesus, Penna e Talmas
(2014) esclarecem que:

A Lein® 4.024 de 1961 — Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional (LDBEN) garantia
o direito a educacdo em escolas regulares para as criancas portadoras de alguma
deficiéncia ou superdotadas. Entretanto, na década de 70, houve um retrocesso na
caminhada da politica inclusiva com a lei n° 5.692/71 que defendia o tratamento
especializado para os alunos com necessidades especiais, reforcando, assim, a
segregacao desses alunos em salas especiais. (Amaral, Barbosa, Jesus, Penna & Talmas,
2014, p.3).

Através da contextualizacdo dada pelos autores, é possivel perceber quanto tempo eu perdi,
ainda que na lei meu direito de estudar estivesse assegurado antes mesmo do meu nascimento.

Desde a infancia sentia muita vontade de estudar, de conhecer as letras, ser alfabetizada, mas
ndo sabia como e nem quando poderia realizar esse sonho, pois sou cega desde meu nascimento. Os
anos passaram e sai da infancia, da adolescéncia e entrei na juventude sem conseguir realizar aquele
sonho tdo esperado de adentrar em um mundo letrado, até que a partir de um programa de radio,
denominado Love songs, no qual sempre ligava e conversava com o locutor, chamado Carlos Wanderley,
cheguei ao caminho da realizacdo desse sonho. Neste programa de radio encontrei motivacdo para me
tornar uma pessoa alfabetizada e seguir meus estudos.

Entre uma ligacdo e outra, o locutor me pediu para mandar mensagens ao programa, foi s
nesse momento que ele soube que eu era cega, pois expliquei a ele que ndo era alfabetizada por esse
motivo ndo tinha como escrever mensagens através de cartas. Ele ndo se incomodou em saber que eu
era cega, mas ficou indignado de saber que, em Paulo Jacinto, ninguém se incomodava com isso, ndo
se preocupavam em me ensinar. Foi ai que ele me disse que em Arapiraca (maior cidade do agreste
alagoano) tinha uma escola com alunos cegos e ele iria se informar como eu poderia entrar |3, pediu
apenas para eu continuar ligando para a radio e ele diria fora do ar qual procedimento eu deveria tomar.

Lembro-me que fiquei s6 na expectativa, com o coragao acelerado de imaginar que poderia
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aprender, que poderia estudar. Quando liguei novamente para a radio ele jd me informou como chegaria
até I3, como a professora se chamava e como me receberia, dando os pontos de referéncia para chegar,
isso tudo ja aconteceu aos 30 anos de idade, mas meu sonho de ir estudar ainda era t3o real quanto na
infancia.

Marcamos o dia, o ano foi 2001, fui até a rddio e conheci o radialista pessoalmente, ele me levou
até a casa da cultura, onde se encontra um grande acervo em braile, em livros, dudios, CDs. Depois
levou-me até a Escola Hugo Lima, onde passei o dia, conheci a professora, a dire¢do e ficou tudo certo
para iniciar no outro ano letivo.

Em 2002 fiz minha matricula e apds a professora ensinar certinho o ponto de 6nibus em que
deveria parar, iniciei minha vida de estudante, com o coracdo acelerado, tanto por alegria quanto por
medo da longa jornada. E assim me desloquei de Paulo Jacinto até Arapiraca (um tempo médio de 2
horas na estrada, tendo em vista que sdo 83 km de distancia de uma cidade para a outra), sem nenhum
acompanhante no 6nibus, esperando apenas que o motorista lembrasse de informar quando chegasse
no meu destino. Lembro que a viagem foi longa, e eu ja estava com medo do motorista ter passado
direto, ele nada me informava e isso me deixava mais aflita. Quando ndo aguentava mais de ansiedade,
perguntei a ele onde estavamos e ele informou que ainda ndo tinham chegado onde pedi, mas assim
gue chegasse ele avisaria.

Quando o 6nibus parou, a professora ja estava me esperando na porta e explicou: se deu certo a
primeira experiéncia, entdo era sinal que todas as vezes daria certo. A professora me levou até a escola,
onde tinha em minha sala alunos apenas cegos como eu, aprendendo a ler e a escrever em braille, que
é para os cegos o inicio da alfabetizacdo. Isso acontecia nesse tempo, pois hoje em dia a crianca ja entra
na sala regular e aprende a ler e escrever em braille.

O ano em que entrei na escola foi 2003, pois quando me matriculei em 2002 o ano letivo ja
estava finalizando e eu precisei esperar o préximo ano letivo iniciar. Passei entdo trés anos em uma
sala separada, pois a lei n° 5.692/71, defendia que a pessoa com necessidades especiais deveria ter
um atendimento separado, a chamada segregacao, e foi nesse sistema que me alfabetizei, em sala
separada.

Obviamente, entre os anos 1971 e 2003, data que entrei na escola, muito foi discutido sobre a
educacdo da pessoa com deficiéncia, porém como as cidades do interior geralmente sdao mais atrasadas
em relacdo a efetivagao das leis, quando ingressei no mundo estudantil, em Arapiraca, a Unica escola
gue aceitava a pessoa com deficiéncia visual era essa € mesmo assim apenas em sala separada, com
educacdo especializada e exclusiva.

Embora muito pouco tenha sido feito até a minha entrada na escola, a histéria da educagao
inclusiva possui varios capitulos, ricos em lutas e conquistas. Para falar um pouco sobre essa trajetoria,
Fumes, Barros, Lima, Silva, Mercado e Oliveira (2010) apresentam os momentos marcantes da histéria
que possibilitaram a pessoa com deficiéncia garantir direitos mais igualitarios.

Fumes et al. (2010) explica os caminhos percorridos e avancos alcancados em cada década da
seguinte forma:

e Décadade50—Percebia-se umaeducacao especial maisvoltada para o carater assistencialista,
no qual a segregacdo acontecia em todas as escolas;

e Década de 60 — O Estado passou a ter um olhar mais amplo para a educa¢dao especial,
organizando-se mais no que se refere a estrutura para atender a esse publico;

e Década de 70 — Muitos movimentos surgiram nessa década mundo a fora e junto a eles
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varios direitos foram garantidos por lei, dentre eles a PL n.94/142 que garantia escolarizacdo
menos restrita e gratuita para todas as criancas norte-americanas com deficiéncia;

e Década de 80 — Cada vez mais forte a ideia de que a educacdo deve ser garantida de forma
igualitaria a todos os individuos, através da expansdo do movimento integracionalista;

e Década de 90 — foi consolidada a ideia de uma escola unificada, para todos, através das
decisGes tomadas na Conferéncia Mundial sobre Educac¢do para Todos (1990).

Em 1999 — Decreto n? 3.298 (1999) regulamenta a Lei n? 7.853/89, ao dispor sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educac¢do especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagao complementar
da educacdo especial ao ensino regular.

Em 2003 é implementado pelo MEC o Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade (Brasil,
2005), com vistas a apoiar a transformagdo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos,
promovendo um amplo processo de formagdao de gestores e educadores nos municipios brasileiros
para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizagdo, a oferta do atendimento educacional
especializado e a garantia da acessibilidade.

Em 2003, o entdo presidente Luiz Indcio Lula da Silva, sancionou a lei n° 10.753, que institui a
Politica Nacional do Livro, o que assegura aos cidadaos brasileiros o direito de acesso ao livro e a leitura,
tendo em vista a importancia dessa ferramenta para um aprendizado mais qualitativo de todos os
educandos. Em seu capitulo |, artigo 1° e paragrafo Xll, estd escrito que faz-se necessario “assegurar as
pessoas com deficiéncia visual o acesso a leitura.” Embora a lei tenha sido uma importante ferramenta
para assegurar o meu acesso a leitura, continuei tendo muito pouco, ou quase nenhum material didatico
adaptado que me auxiliasse no aprendizado.

Embora os avangos possam ser observados década apds década, aqui no interior muito pouco,
ou quase nada, parecia ser feito. Somente no ano de 2006 foi que pude ir para o ensino regular, ja na
minha cidade, depois dos trés anos em sala separada, em que aprendi a ler e escrever, e a partir de
entdo, as escolas eram obrigadas a me aceitar, me incluindo no ensino fundamental Il na modalidade
de ensino EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) na cidade de Paulo Jacinto. Livros e material de apoio
eu nao tive acesso, mas 0s meus professores faziam um resumo do assunto para mim e ditavam o que
fosse necessdrio escrever.

Lembro-me que passava as madrugadas estudando quando ia fazer provas, enchia a cama de
papel. Como a letra em braille é maior, eram varias folhas com os assuntos para fazer provas orais e os
trabalhos eu sempre fazia em dupla ou equipe, mas sempre tive uma participacdo bem ativa. Uma das
grandes dificuldades enfrentadas no meu periodo escolar foi a falta de recursos auxiliadores para o meu
desenvolvimento e aprendizagem. Por ser cega, eu ndo tinha acesso aos mesmos livros e apostilas que
0s meus colegas possuiam, pois de nada adiantaria ter, se com eles eu ndo conseguiria aprender nada.
Como afirma Mollossin, Aguiar, Moretti (2016, p.217) “para o estudante cego, as adaptacGes as possiveis
dificuldades e restricdes que encontrard ao longo da vida, principalmente durante o periodo escolar,
podem ser facilitadas por materiais didaticos que funcionem como mediadores da aprendizagem”.

Tendo em vista que esses materiais foram-me muitas vezes negados, é possivel afirmar que em
varios momentos foi bastante dificil aprender, pois nem sempre conseguia assimilar o que meus colegas
tinham visto com aquilo que eu somente poderia escutar.

Em 2007 é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) (Brasil, 2007), que reafirma a
visdo que busca superar a oposi¢ao entre educagao regular e educagado especial. Para a implementagao
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do PDE é publicado o Decreto n2 6.094 (2007), que estabelece nas diretrizes do Compromisso Todos
pela Educacgdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

Adentrei no ensino médio em 2009 e foi nele que pude perceber que era possivel chegar ainda
mais longe, num lugar em que jamais imaginei chegar, até a universidade. As dificuldades existiram
durante todo o periodo, mas elas foram superadas aos poucos. A matematica me tirou o sono muitas
vezes, mas no final consegui passar depois de muito trabalho, entretanto nos 2° e 3° anos do médio foi
mais simples, apenas os graficos eu ndo conseguia fazer, mas os trabalhos em dupla e em grupo eram
sempre muito ricos em aprendizado e por isso consegui aprender.

Entdo assim, em minha cidade cursei o ensino fundamental Il e o ensino médio, mas sempre
tendo aqueles professores que perguntavam como iriam trabalhar comigo. Em 2011 o Decreton27.611
(2011) dispGe sobre o atendimento educacional especializado a ser realizado na rede de ensino em
todo o territdrio nacional. E no ano seguinte, 2012, apds ter concluido todo o ensino médio, sem ter
repetido nenhum ano letivo, pude fazer a prova do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) para
tentar entrar na universidade.

Minha prova do ENEM, como todas as outras que fiz na vida, foi basicamente de forma oral. Tive
acesso a uma sala na qual fiquei apenas com a pessoa que leria a prova para mim, o chamado ledor.

Segundo Junqueira et al (2017) :

Em relacdo ao acesso de pessoas cegas ao Enem, as principais medidas adotadas pelo
Inep sdo: a adaptacdo dos itens da prova convencional que contém recursos visuais; a
transcricdo da prova para a grafia Braille e a oferta de ledores/ transcritores, que devem
atuar em dupla, em sala com apenas um participante. (Junqueira et al, 2017, p.464).

Atualmente existe a prova do ENEM em braille e quem esta fazendo pode escolher entre fazer
com os demais na sala normal, com a prova toda em braile, ou ficar numa sala separada com o ledor.
Pelo menos agora ndo existe tanto a separacdo como quando eu fiz, a pessoa cega tem o direito de
escolher se quer ou ndo fazer a prova em uma sala sozinha. Lembro-me quando o ledor perguntou
como eu queria que ele fizesse e eu informei a ele para apenas ler a prova e as alternativas e que eu
responderia da forma que soubesse e ele marcaria as alternativas que eu solicitasse. E assim ele fez. Foi
assim que fiz a prova do ENEM e passei para o curso de Pedagogia em uma universidade federal.

A minha emocdo foi muito grande! Até os 30 anos eu nem sabia se conseguiria realizar o sonho
de me alfabetizar e agora eu estava ali, prestes a me tornar uma universitaria, foi um momento muito
magico em minha vida, sabia que ainda encontraria dificuldades pelo caminho, mas ali ja era um lugar
muito mais longe do que a principio eu pensei em conseguir chegar.

Iniciei os estudos na universidade federal de Alagoas em 21 de janeiro de 2013, no campus
Arapiraca, possivel devido ao processo de interiorizacdo das universidades federais ocorrido no governo
do PT, na gestao do Presidente Lula. Fiquei muito ansiosa para entrar na universidade, foi uma luta, por
causa da cegueira. Luta essa que nao foi sé para mim, pois desde a primeira noite de aula, os professores
ja se perguntavam como iriam trabalhar comigo.

Lembro que neste primeiro dia foi perguntado em sala o motivo de cada aluno estar ali e
foram surgindo varias curiosidades, em especial para mim que ndo sabia como seria recebida ali. Os
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professores perguntavam como iriam trabalhar comigo e eu respondia que ndo saberia explicar a eles o
modo deles agirem, pois eles precisariam estudar a forma de me ensinar. Assim, tive dificuldades com
alguns professores, mas iamos nos ajudando para poder dar certo meu processo de aprendizagem.

Lembro da apresenta¢do do primeiro trabalho, do quanto foi emocionante estar ali, pois para
mim aquilo tudo era um sonho quase impossivel no come¢o, mas naquele momento percebi como era
grandioso estar ali, dentro daquela turma, naquela universidade. Chorei tanto que mal consegui falar.

Claro que houveram muitas dificuldades. Eu me inclui em algumas atividades, em outras nao foi
possivel. Umainclusdo 100% parece que ndo existe nunca mesmo, mas deu para aproveitar bem o tempo
gue passei na universidade. Acredito que houve 70% de inclusdo, de amizade, de profissionalismo.
Alguns professores e colegas de sala foram mais solicitos, ajudaram mais, outros nem tanto.

Para a estrutura da universidade receber cegos como eu, faltam muitos avangos. Por exemplo,
nunca consegui me locomover sozinha pois ndo havia nenhuma referéncia. Nunca foi colocado um piso
tatil (o piso foi colocado apenas em 2019), a rampa de acessibilidade tem muitas falhas, tem muitos
desvios, ndo tem referéncias e a minha dificuldade de estar na universidade é toda essa: a questao
da locomocgao, pois se nao tiver alguém desde a entrada para me acompanhar, ndo consigo chegar a
lugar nenhum. Conclui meu curso em 2019, e no periodo de minha formacdo ndo houve mudancas
significativas para a inclusdo de estudantes cegos. Lembrando que durante este periodo, precisamente
em 2015, foi instituido a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei 13.146 (2015),
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

A locomocdo até a a universidade também foi um dificultador, pois quando nao tinha alguém
para me acompanhar, o 6nibus ndo parava no ponto eu precisava voltar para casa sem ir a aula. Posso
afirmar com tudo o que ja vivi que a inclusdo para a educacao nao é sé do professor, tem que partir do
aluno, do motorista, de todos ao redor.

No que serefere ao material didatico seriaideal ter umaimpressora braille. Existem computadores
com sintetizador de voz, mas ter a impressora seria muito bom. Eu ndo tive transcritor enquanto estive
na universidade.

Sobre a metodologia acredito que sé os recursos precisam melhorar e mais pessoas tém que
querer abracar essa causa, pois so assim obteremos resultados. Tive uma professora, seu nome é Livia
Guedes, que foi um marco no curso, pois sua disciplina estudou muito minha causa. Essa professora,
que estudava barreiras atitudinais, foi quem abracou a minha causa na universidade desde o principio.

Sobre as barreiras atitudinais, posso dizer que convivi com elas, a atitude de algumas pessoas
me fizeram perceber que essas barreiras existem. Por exemplo, quando em uma disciplina fui tirada
de dentro de uma equipe sem saber e ao final precisei apresentar o trabalho de forma individual,
enquanto os demais apresentaram em grupo. Apresentei em outra semana, sem graca, pois estava
apresentando sozinha, mesmo assim apresentei. Depois disso o professor falou com a turma toda,
pedindo que ndo fizessem mais isso, que ninguém me excluisse porque eu era uma pessoa capaz de
apresentar os trabalhos como qualquer outra. Essa foi uma barreira atitudinal, mas foi superada.

A minha experiéncia como professora foi muito importante para a minha graduac¢do, embora
tenha sido por apenas um ano, pude capacitar outros professores para trabalhar com criancas cegas. Eu
ensinava aos professores o alfabeto em braile, os ensinava a trabalhar com criancas cegas.

Foi no estagio de Educacao Infantil que tive meu primeiro contato como professora com as
criangas pequenas. Nesse momento percebi que essa interagdo com os pequenos aconteceu de forma
muito natural. Foi através da pureza das criangas, da aceita¢do delas em me ter como professora cega,
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que me fez perceber o qudao maravilhoso seria realizar o meu trabalho com aqueles pequenos quando
eu enfim tivesse meu diploma em maos. Ser cega ndo atrapalhou em nada o meu trabalho, pois fui
muito bem recebida pelas criangas e pude interagir com elas de forma inteira. A falta da visdo ndo me
fez perder o contato com elas, nem de longe me senti diferente ali ao lado daquele grupinho que esta
s6 comegando a conhecer a vida. A minha inclusdao naquele espago do “brincar livre” foi inteira.

Mas ao mesmo tempo em que eu falo que fui aceita e incluida pelas criancas na creche, eu
preciso afirmar que existiram barreiras arquitetonicas que dificultam a inclusdo, ndo somente minha,
como professora cega, mas também das criancas que apresentam alguma deficiéncia, pois a creche
nao estava preparada o suficiente para me receber como professora cega e nem estava preparada para
receber criangas com mesma condi¢do de vida que a minha. Ou seja, quem construiu aquele espago
ndo pensou que um aluno com deficiéncia poderia ocupar aquele ambiente por ser um direito seu, ou
menos ainda que um professor com deficiéncia pudesse trabalhar ali.

Nesse contexto se faz necessario afirmar que para que a inclusdao ocorra em um ambiente, no
que se refere a uma professora cega ou ndo, o que as criangas desejam, mais do que um professor
que as enxergue fisicamente, é um professor que possa enxergar as suas potencialidades, que consiga
observar os seus desejos, a forma como elas gostam de aprender.

UMA TUTORIA INFORMAL E IMPLICATIVA: O NASCIMENTO DE UMA AMIZADE

Durante sua formacdo universitdria, sua turma sempre contou com monitores. Mas no primeiro
periodo o monitor era exclusivo para apoiar seu processo de aprendizagem e nos demais periodos o

monitor era da turma.

Convém destacar, contudo, que o papel de um “monitor” de disciplinas é diferente de um papel
de um “tutor”, o qual nunca houve formalmente. Embora possa haver semelhangas, compreendemos
gue enquanto o monitor age de acordo com as necessidades de aprendizados geradas em cada
disciplina, o tutor de um estudante com deficiéncia age na necessidade de acessibilidade e inclusao,

gue por sua vez é mais abrangente.

O que de fato aconteceu foi o surgimento natural de uma tutoria por pares, totalmente informal,

e absolutamente implicativa.

A estudante vidente refere-se a tutoria por pares em questao como um processo que “trouxe-
nos bons frutos”. E acrescenta: “Eu pensei que poderia ajudar, mas ndao imaginava que estava sendo
ajudada”(Costa, 2021, p.1).

Infelizmente o surgimento espontaneo de um ator tdo importante de inclusdo, embora
notado por professores, nunca foi valorizado pela instituicdo. A estudante vidente relata que percebia
medo e inseguran¢a nos docentes: “Logo deu para perceber o quanto Angela estava pronta para a
Universidade. E o quanto a universidade n3o estava pronta para receber Angela” (Costa, 2021, p.1).
Percepcao compartilhada por ambas, presente também na fala da estudante cega: “Eu Angela, cega,

estava preparada para a universidade. Mas a universidade ndo estava preparada para mim”(Lima, 2021,
p.1).
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Mesmo com o surgimento desta tutoria por pares, a instituicdo ndo aproveitou para realizar
uma formacdo mais especifica, ou mesmo auxiliar no planejamento da acdo de tutoria. O Unico mo-
mento em que houve um planejamento do papel da tutoria por pares, foi durante a orientacdo do TCC,
mesmo assim de modo informal, e por disponibilidade de ambas as estudantes e iniciativa do professor.

Podemos conceber, de modo geral, que a tutoria por pares é um sistema de aprendizagem
mutua de alunos, e que no caso de uma educacgao inclusiva envolve estratégias de acessibilidade e
aceitacdo inclusiva e implicativa do outro. Fernandes e Costa (2015) destaca que:

[...] é possivel pensar em estratégias de aprendizagem utilizando a tutoria de pares para favorecer o

desenvolvimento académico e social de alunos com deficiéncia de modo geral e, no caso da deficiéncia
visual, é interessante verificar em quais condi¢Oes essa parceria pode beneficiar a ambos (tutor e tutora-

do). (Fernandes & Costa, 2015, p. 41).

Apesar da invisibilidade institucional a tutoria informal ocorrida teve grande impacto sobre a
acessibilidade do aprendizado. As atividades que eram desenvolvidas envolviam desde a conducdo do
ponto de Onibus até a sala de aula, a gravacdo dos assuntos das aulas, digitalizacdo dos textos para se
ter acesso por computador, e na fase final digitacdo e formatacdo do TCC.

A tutoria teve em seu desenvolvimento um carater tao implicativo, que nasceu uma duradoura
amizade, onde tornaram-se comadres. A aluna cega escolheu sua colega como madrinha de sua filha,
gue nasceu durante sua formacgao universitaria. O aspecto implicativo da relagdo pode ser destacado
desde sua génese quando a estudante vidente fala que tudo comegou com carinho e admiragao. E

guando a estudante cega afirma: “Foi vivéncia e convivéncia” (Lima, 2021, p.1).

A AUTORIA COMO INCLUSAO

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é uma producdo ansiada pela maioria dos estudantes.
E considerada a Ultima etapa para a conclusdo de um ciclo. Trata-se de um texto de pesquisa onde o

estudante procura demonstrar parte do seu aprendizado e merecimento pela conclusdo do seu curso.

A producdo do TCC, ndo raramente, se mostra desafiadora para o formando. Mas para o
estudante com deficiéncia que nao tiver ao seu dispor as tecnologias assistivas adequadas tal desafio
se torna ainda maior. Destaca-se que a existéncia da tecnologia ndo serve para deixar a realizacdo da
tarefa mais “facil”, e sim para deixar a tarefa acessivel, possivel de ser realizada com a maior autonomia

possivel.

Sabe-se que a academia valoriza muito o texto escrito, o que reforca a necessidade de se garantir
acesso de leitura e producao textual para todo o estudante, independente de sua deficiéncia. Neste
€aso, para uma pessoa cega, a tecnologia mais elementar seria uma impressora braille. Recurso que nao

foi disponibilizado pela instituicao.

O orientador do TCC em questado teve entdo a tarefa de orientar a primeira aluna cega daquele
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curso de Pedagogia, sem a tecnologia de acessibilidade necessdria e sem ter a disponibilizacdo
institucional de um tutor ou monitor. Foi também a primeira vez que aquele professor teve uma aluna

cega, tendo em vista que ao longo do curso ndo teve oportunidade de ser seu professor.

Orientador e orientanda se conheceram no dia em que lhe foi feito o convite para a orientagao.
Sobre como recebeu a proposta de orientar uma aluna cega o orientador disse:

Primeiro tem uma cobranca interna minha que fala assim: por eu ser professor eu tenho
obrigacdo de ser um conhecedor e lidar com a questdo da inclusdo e com diversas
deficiéncias. Mas eu ndo sou um grande conhecedor, ndo. Tem um outro lado que fala
assim: tu ndo tens obrigacao de ser um grande conhecedor, a gente tem falhas na nossa
formacdo, e na nossa sociedade, mas vocé tem a obrigacdo ética de ter abertura para
o outro. Vocé tem uma obrigacdo ética de, nesse didlogo com o outro, construirem a
inclusdo. (Belo, 2021, p.1)

E complementa:

“Tem um lado do coragdo que fala que embora tu nao saibas tudo,a abertura para
aprender, a abertura para acolher, a abertura para realizar é que é o mais importante”
(Belo, 2021, p.1).

Aceito o desafio, precisava-se cuidar para que a orientacdo fosse inclusiva. E isso também
significou entender que: “O trabalho de orientagdao é meu, mas o trabalho de fazer o trabalho nao é
meu” (Belo, 2021, p.1). Ou seja, uma orienta¢do na perspectiva de uma educacdo inclusiva, significa
buscar condi¢des para que a autoria seja garantida.

Precisariamos do apoio de uma pessoa vidente para o trabalho de organizacdo e digitacdo do
texto. Sua comadre e tutora desde o inicio aceitou a tarefa. Conversamos sobre a importancia de se
respeitar a autoria do texto e planejamos as atividades da tutoria na medida em que a orientacao

também ia acontecendo.

A escolha da metodologia foi fundamental no processo de garantia da autoria. A pesquisa (auto)
biografica (Delory-Momberger, 2008; Josso, 2004; Belo, 2008) se mostrou uma importante ferramenta
de garantia da afirmac¢do de producdo de textos académicos. Sobre a experiéncia com este modelo

metodoldgico, a orientanda diz que: “O modelo é que faz a diferenga” (Lima, 2021, p.1).

Diante da conducdo da orientacao, fundada no didlogo, respeito e implicacao de todos, podemos
dizer que tratou-se de uma “pratica de aprendizagem integradora, inclusiva e inovadora”, conforme
concepcao elaborada por Alves (2016).

O trabalho teve o seguinte titulo: “O brincar livre e a inclusdo: a perspectiva de uma professora

cega com alunos videntes”. A banca avaliadora lhe deu nota méxima.

Acerca da sua autoria e relagdao com sua tutora na produg¢ao da TCC, a orientanda diz o seguinte:

“Eu me senti totalmente incluida. Ela escreveu (digitou e fez a transcricdo dos dudios) todo o TCC. Mas
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tudo vivenciado por mim. [...] Teve total vivéncia minha e total autoria” (Lima, 2021, p.1).

COMPREENSAO DAS NARRATIVAS E CONSIDERAGOES FINAIS

As narrativas trabalhadas aqui apresentaram elementos compreensivos sobre a formacao
educacional de uma professora cega, a partir de trés vozes: a da prdpria professora; de sua tutora; e de
seu professor orientador no trabalho de conclusao de curso.

Chama atencdo, neste fragmento de histdria de vida, que a inclusdo se efetiva de modo
colaborativo. Ndo pela simples existéncia de leis. Mas, principalmente, pela busca dos atores sociais
em tecer a inclusdo. Observa-se em sua narrativa que mesmo com a existéncia de legislagdo inclusiva,
sua inclusdo educacional ndo aconteceu facilmente. Evidenciou-se uma contradicdo entre o legal
(legislacdo) e o real ( a pratica cotidiana). Isso pode ser notado tanto na narrativa acerca da educagao
basica como da formacdo universitaria.

O empenho, forca e atitude da pessoa com deficiéncia, em particular da professora cega em
guestdo, em lutar pela inclusdo é fundamental, e possibilita o processo formativo de criacdo e recriacao
de si. Conforme ressalta sua tutora: “Apesar de todos os contratempos ninguém mais que Angela fez
dar certo sua passagem pela Universidade”(Costa, 2021, p.1).

Ao mesmo tempo, o empenho da pessoa com deficiéncia se une a participacdo de outros atores
sociais dispostos a construir um cenario verdadeiramente inclusivo. Por isso dizemos que a inclusao se
efetiva de forma colaborativa.

O primeiro ator social que se destaca em sua narrativa é o locutor Carlos Wanderley, que
colaborou com o incentivo, informacao e articulacdo para que aquela mulher adulta fosse alfabetizada.
Ja na vida universitaria destacou-se, entre outros professores, a implicacdo da professora Livia Guedes,
considerada como “um marco no curso”. Mas sobretudo destaca-se a colaboracao efetiva de sua
tutora e hoje madrinha de sua filha, que mesmo sem reconhecimento institucional exerceu o papel
fundamental em sua inclusao.

7

Convém destacar que nem toda intengdao de inclusdo é verdadeiramente inclusiva. Muitas
delas se ddo como uma inclusdo perversa (Sawaia, 2001), uma exclusdo-inclusdo. Por outro lado, e a
depender da atitude que se adota, experiéncias de exclusdao podem se tornar experiéncias formadoras
(Josso, 2004), evitando com que elas se repitam.

E o caso relatado da experiéncia com a professora de matematica no ensino médio, quando foi
destacado que as barreiras atitudinais fizeram parte de seu processo de escolarizacdo. A forma como
lidou com a situacdo descrita a seguir gerou aprendizagem e a deixou mais forte:

No que se refere as barreiras atitudinais, posso afirmar que elas fizeram parte do meu
processo de escolarizacdo. Em especial, uma professora de matemadtica que eu tive
no primeiro ano do ensino médio, fez com que eu me sentisse bem mais forte do que
geralmente eu costumava sentir. Ela passou o ano inteiro me excluindo das atividades
avaliativas e das provas, por mais que eu cobrasse dela que era importante fazer parte
da turma, ela fazia questdo de me deixar sem fazer nada, como se eu ndo tivesse valor
para a turma. Em um dia especifico, ela marcou uma prova e eu fui fazer, mas ela
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ao me ver |3, perguntou o que eu estava fazendo na sala, chamou o porteiro e pediu
que ele me acompanhasse até a minha casa. Fiquei desconsolada, como eu poderia
aprender algo se a professora me excluia da turma? Era impossivel aprender algo sem
ter a participacdo efetiva na sala de aula.

Eu ndo pude aceitar esse tipo de postura de uma pessoa que estava ali para me incluir
na sala e ndo me excluir. Depois que me acalmei, voltei a escola para falar com a
direcdo, expliquei que ndo queria estar ali s6 por estar, sem fazer nada, ndo era apenas
a nota que me importava, mas de fato o aprendizado que eu poderia receber se tivesse
tratamento igual aos demais. (Lima, 2019, p.15-16)

Toca-se neste relato mais uma vez a dimensdo da autoria. Demonstrando que ao pensar a
inclusdo no ambito da educacado deve-se priorizar a possibilitacdo da efetivacdo da autoria. A experiéncia
de producdo do seu TCC mostrou uma abordagem que privilegiou a autoria dentro do ambito de uma

educacao inclusiva.

A dimensdo relacional da inclusdo também ficou evidenciada, assim como a necessidade da
superacao de estigmas. Como pode-se perceber em sua reflexao sobre o estagio na educagao infantil:

A relagdo com a crianga é bem mais facil do que a relagdo com os adultos. A crianga por
si so ja consegue manter uma relacdo de inclusdo, entendendo e respeitando o modo
como a vida é, mesmo que eu nao esteja enxergando. O adulto ja tem uma visdao mais
de exclusdo, ja tem internalizado que a pessoa com deficiéncia ndo estd apta a realizar
as mesmas atividades que ele, por ja ser internalizado nele a limitacdo, pois para ele
sem determinado sentido ndo se pode realizar determinadas ag¢des. (Lima, 2019, p.27).

Em seu trabalho de conclusdo de curso Lima (2019) também enfatizou a dimensdo colaborativa

dainclus3o:

Através desse trabalho, que possui caracteristicas de um relato de experiéncia, foi
possivel perceber o quanto a minha inclusdo como professora cega no universo da
educacao foi significativo especialmente para mim, mas também para tantas pessoas
gue estiveram comigo durante essa trajetoria. (Lima, 2019, p. 27).

Por fim, registramos que o presente estudo revelou a importancia de a¢des colaborativas que
possam afirmarainclusdo e o processo de criacdo e recriacdo de si. Aspecto que foi demonstrado através
da compreensao de narrativas acerca da formagao de uma professora cega no agreste de Alagoas.
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