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RESUMO

Este artigo trata-se de uma pesquisa documental e bibliografica desenvolvida em abordagem qualitativa, conforme o
entendimento de André (2011), Trivifios (1987) e Chizzotte (2006), cuja proposta foi analisar a legislagdo estadual e as
diretrizes para atuacdo do profissional de apoio (ALCTA) em Minas Gerais, envolvendo a tematica e cinco Planos de
Desenvolvimento Individual (PDI) de estudantes de duas escolas de Uberaba, ambas da rede estadual de Minas Gerais.
Os PDIs a que se teve acesso, verificou-se que o que esta registrado nos documentos ndo indica que os estudantes
tenham, de fato, o perfil orientado pela legislagdo para que sejam acompanhados pelo profissional de apoio. Em
conclusdo, sustenta-se que a contragdo exacerbada de um profissional de apoio ndo sé ndo é garantiade inclusdo, como
também pode causar efeito contrario, contribuindo para a permanéncia de estigmas de dependéncia e assistencialismo
para com a pessoa com deficiéncia.
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ABSTRACT

This article is a documentary and bibliographical research developed in a qualitative approach, according to the
understanding of André (2011), Trivifios (1987) and Chizzotte (2006), whose proposal was to analyze the state legislation
and the guidelines for the performance of the professional of support (ALCTA) in Minas Gerais, involving the theme and
five Individual Development Plans (PDI) of students from two schools in Uberaba, both in the state network of Minas
Gerais. In the PDIs that were accessed, it was verified that what is registered in the documents does not indicate that
the students actually have the profile guided by the legislation so that they are accompanied by the support
professional. In conclusion, it is argued that the exacerbated contraction of a support professional is not only not a
guarantee of inclusion, but can also have the opposite effect, contributing to the permanence of stigmas of dependence
and assistance towards the disabled person.
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1. INTRODUCAO

Com a contextualizagdo histérica e politica da educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva é possivel compreender as contradicdes e os desenvolvimentos da educacdo da pessoa
com deficiéncia no Brasil e seus aspectos legais.

Se inicia com reflexdes sobre a dimensdo histérica da marginalizagdo pela deficiéncia no

Brasil e as iniciativas oficiais voltadas ao atendimento escolar da pessoa com deficiéncia, abordando
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a educacdo especial e politicas publicas na perspectiva da educacdo inclusiva, primeiro no Brasil,
depois no estado de Minas Gerais.

Importante compreender as mudancas na contextualizacdo das politicas publicas que se
referem as pessoas com deficiéncia, motivadas por necessidades sanitarias e posteriormente por
caridade e assistencialismo, e mais tarde as questdes de escolarizagdo dividido por fases e/ou
periodos. S3o eles:

- Fase da exclusdo - pessoa fora do padrao da época nao tinha participacao da sociedade.

- Fase da segregacdo - iniciativas de institucionalizar todos os que n3o correspondiam ao
padrdao considerado como aceitdvel, numa concepg¢do higienista, preocupada em oferecer
tratamento clinico e terapéutico, numa légica assistencialista e protecionista.

- Fase da integragdo - marcado por iniciativas institucionais, tratamento clinicos — concepc¢ao
vigente era a busca por normalizagdo da pessoa com deficiéncia.

- Fase da inclusdo - escola comum para todos.

Considera que a concepc¢ao de deficiéncia de uma sociedade esta relacionada ao contexto
cultural de cada periodo histérico. Os documentos estudados sao de 1980 - Pessoa com deficiéncia
ter direito de conviver em sociedade, uma existéncia reconhecida oficialmente, até 2018 - uma nova
politica ainda se encontra em tramitacdo, pois divide a concepcdo de educacao entre os estudiosos
da area, pois implica em algumas mudancas que fortalecem a educacdo especial oferecida pelas
instituicOes especializadas.

Em nosso contexto de pesquisa observamos que o estado se orientava até 2018 pelo
documento Guia de orientacdo da educacdo especial (2014), posteriormente passou a se guiar por
meio da Resolu¢do n°4256/20, documento utilizado como parametro de decisdo para as Escolas
Estaduais da Comarca da Superintendéncia Regional de Minas Gerais.

A pesquisa revelou mudancas/estudos referentes as propostas pedagdgicas na formacdo
docente, mas quando se trata de questdes atitudinais discutidas nos documentos oficiais desvela
concepcOes arraigadas de preconceitos.

Somente por meio das imposi¢des legais, a educacgdo inclusiva ndo se consolida, pois esta
intrinsicamente ligada a um processo histdrico. Os estudos precisam avancar. As concepc¢oes sobre

deficiéncia precisam avangar de um modelo biomédico para um modelo sociolégico (Piccolo, 2012).
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2. Metodologia

E retomado o conceito de educacdo inclusiva como exercicio de novas praticas e concepcdes
no espaco escolar, bem como o papel da educacdo especial, tomando o cuidado para nao
subestimar a capacidade da pessoa com deficiéncia.

Neste contexto o profissional de apoio se encontra sem funcdo especifica e vulneravel ao
entendimento de cada municipio, sendo ainda tratado por nomenclatura cambiante.

O recorte utilizado foi a partir da Declaracdao de Salamanca por entender que o referido
documento inicia maiores discussdes acerca das diretrizes que a escola precisa estabelecer para que
o aluno ndo so6 tenha garantido o direito de acesso, como também a permanéncia na escola com
gualidade.

A coleta dos dados foi realizada em 2018 no Banco de Teses e Dissertacdes/CAPES e
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes/ BDTD. Os termos descritores utilizados foram:
profissional de apoio, professor de apoio, professor auxiliar, cuidador escolar, cuidad ores de apoio,
cuidador educacional, agente de apoio pedagdgico, atendente de apoio pedagdgico, acompanhante
pedagdgico, acompanhante terapéutico, monitor escolar.

A busca foi organizada em duas categorias recuperados e selecionados.

Partimos de um numero de 287 trabalhos recuperados para ao final serem selecionados
apenas seis trabalhos.

Além de ndo tratarem diretamente sobre o objeto de estudo, muitos estavam em
duplicidade. As dissertacoes selecionadas foram realizadas a partir dos anos 2012 com
predominancia na area da psicologia e desenvolvidas apds a Lei Berenice Piana (2012), com a
denominacdo de acompanhante terapéutico.

Na primeira dissertacdo — 2012 — Acompanhante Terapéutico. Funcdao mediadora da
aprendizagem. Os problemas abordados foram: flexibilizagdo distante da proposta da sala de aula.
Crianca dependente, pois o profissional responde por ela, visdo biologicista. Entrada na escola sob
condicdo de um estagidrio. Oscila entre trabalho pedagdgico e terapéutico. A autora denomina de
Atuacdo clandestina, pois sdo estagiarios que assumem este trabalho.

Na segunda dissertacdo — 2013 — Professor de Apoio a Inclusdo. Traz o ensino colaborativo

para a discussdo, apresentou alguns problemas como: educacao especial continua segregando,
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pouca valorizacdo do trabalho, ndo tem uma diretriz sobre a fung¢do, tornando-os apenas
cuidadores.

Na terceira dissertacdo — 2015 — Acompanhante Terapéutico. Opera num ambito de politica
publica de salde, o trabalho ainda n3o estd definido com funcdo ou profissdo, a concepcgao de
inclusdo é colocada como fungdo coletiva e ndo delega a um Unico profissional.

Na quarta dissertacdo — 2016 — Profissional de apoio/ monitor, os problemas abordados
foram sobre os reflexos e os efeitos produzidos no contexto escolar com a presenca desse
profissional. H4 uma preferéncia por profissionais da educacdo especial, por ser uma atuacao
pedagdgica que abrange tanto os aspectos pedagdgicos como os de higiene, locomogdo e
alimentacdo, mas admite que pode ser executado por profissionais de diferentes areas. Aponta
ainda como falha a legislacdo por nao especificar a formagdo necessdria. A pesquisa aponta ainda
gue estudantes com apenas o ensino médio poderiam atuar nas fun¢des de cuidador. Identificou
falta de especificidade dos documentos legais e normativos a respeito da identidade e
funcdo/atuacdo.

Na quinta dissertagdo — 2016 — Agente de Inclusdo Escolar, verificou como problemas
abordados a restricdo de possibilidade de autonomia. Base do problema sobre a atuacdo e fungdo
tem origem no entendimento equivocado sobre as capacidades da pessoa com deficiéncia.
Apresenta um edital de contratacdo com diretrizes generalizadas, sem especificar a deficiéncia do
aluno.

Na sexta dissertacdo — 2018 — Profissionais de apoio a Inclusdo Escolar - apresenta
importancia do trabalho colaborativo, apontou que ndo necessitam de formacgdo académica,
profissional sem funcdo, atribuicdo definida e sem perfil laboral especifico, foco na dificuldade do
aluno. Sugere que a presenga do profissional pode ser prejudicial ao aluno. Apresenta e faz a
distincdo entre profissional de apoio e professor. O profissional sé precisa ter ensino médio e o tem
como funcdo acompanhar nas atividades de higiene, locomocdo e alimentacdo, ja o professor
precisa de formacao especifica em educacdo especial. Salienta que cada municipio se organiza de
acordo com a sua necessidade.

Os apoios surgiram primeiramente por meio de intervencdes pedagdgicas, tecnologias
assistivas e atendimentos paralelos, s6 mais tarde, com o aumento do nimero de matriculas dos

escolares com deficiéncia, decorrentes da obrigatoriedade legal imposta para as escolas, que a
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participacao desse novo agente foi sendo aplicada nas escolas cuja atuagdo é estabelecida dentro
do parametro de apoio.

Importante reconhecer que de acordo com os documentos legais a atribuicdo do profissional
de apoio precisa ser definida e realinhada de acordo com a funcionalidade do aluno e ainda estar
em consonancia a concepc¢ao de deficiéncia e inclusdo no cendrio escolar.

No Estado de Minas Gerais, l6cus da pesquisa, o profissional que o estudo se refere é
denominado de Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas - ALCTA.
Importante ressaltar que a analise ndo contemplou a fungao e atribuicdo do intérprete de libras e o
guia-intérprete, ambos com atuacgao e finalidade legalmente estabelecidas, bem como os também
considerados como apoio, os cuidadores, pois segundo a mesma legislacdo estadual os profissionais
gue exercem essa fung¢do nas escolas estaduais sdo os assistentes de servicos basicos de educacao
— ASB.

Os documentos estudados vdo da Resolugdo n° 02/2001 que versa sobre os “Servicos de
apoio pedagodgico especializado” — numa atuacdo de forma colaborativa, trazendo em seu texto a
diferenga entre professores capacitados e professores especializados, até a Lei 12.764/2012 (Lei
Berenice Piana) —que reconhece o autismo como deficiéncia, e dentre os direitos estabelecidos esta
o de ter o Acompanhante Terapéutico, contudo a referida lei ndo especifica quem ira arcar com os
custos e avaliar sobre a necessidade ou ndo desse acompanhamento.

Outras divergéncias entre a Lei Federal e a Estadual, com a nova Politica (2018) ainda em
tramitacdo, mas que o Estado ja aderiu, a exemplo: as instituicdes voltam a autorizacdo para
abrirem escolarizacdo e ndo somente atendimento clinico; e com isso maiores investimentos sdo
disponibilizados, situacdo que podera afastar ou atrasar as conquistas no campo da educacdo e do
trabalho pelas pessoas com deficiéncia.

O processo de institucionalizacdo escolar, ainda persiste numa postura de aceitar, conhecer
e classificar os diferentes, e a partir de entdo normaliza-los. Entdo, como pensar na educacdo na
diversidade, efetivamente para todos?

As agOes devem ser pensadas no coletivo, valorizando o potencial dos educandos, com
servicos de rede, praticas de apoio e politicas de inclusdo. Quanto a Resolugdo n°4256/20,
documento utilizado como pardmetro de decisdo para as Escolas Estaduais da Comarca da
Superintendéncia Regional de Minas Gerais, e a cinco Planos de Desenvolvimento Individual — PDI,

de estudantes das séries finais do ensino fundamental.
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Na Resolugdo n°4256/20 o art.8, inciso Ill menciona que “Os regentes de turma e regentes
de aula incumbir-se-3o de construir o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) em conjunto com
especialista da educacdo basica e com o professor da educacdo basica e com o professor de
atendimento educacional especializado” (Minas Gerais, 2020). Este documento, que é preenchido
pelas escolas estaduais e enviado para a SRE, além de acompanhar a vida pregressa do escolar é
ainda utilizado para comprovar sua necessidade em ser acompanhado por um profissional de apoio
(profissional este, chamado, no contexto em estudo, de Professor de Apoio a Comunicacdo,
Linguagem e tecnologias Assistivas — ACLTA).

Nesse contexto, quando se sugere, por meio de politicas publicas de governo, que cabe a
familia solicitar, ou até mesmo exigir por forca da lei, que a crianca seja acompanhada por um
profissional de apoio, da-se o fortalecimento de algumas condutas, muito mais pelo envolvimento
emocional, do que por conhecimento especifico.

Reconhecidamente, a escola é espaco onde precisa ser oferecido aos educandos suporte e
desafios na aprendizagem, para que se possa transpor uma concepcdo de deficiéncia ainda
arraigada de pré-conceitos. Contudo, os documentos a que tivemos acesso sugerem que, o que
ainda persiste, sdo condutas decidindo o que os estudantes com deficiéncia podem ou ndo podem
aprender; como se as capacidades pudessem ser analisadas antes mesmo de serem vivenciadas.

Considerando-se que o nome dado a esse profissional é “Professor de Apoio a Comunicacao,
Linguagem e Tecnologias Assistivas” — ACLTA, ha uma mensagem subliminar que os alunos que
dependem deste acompanhamento sdo os que necessitariam de adaptac¢des tecnoldgicas nas areas
elencadas.

Assim, um importante questionamento precisa ser feito: por que todos os alunos aos quais
se referem os PDIs ndao necessitam de “apoio” referente a fung¢ado e atribuicdo ao que é proposto
pelo cargo?

Nesse sentido, alguns mecanismos merecem ser analisados, o que fazemos assumindo
aquilo que Paulo Freire chama em sua obra de “denuncia”, quando pondera que ao repensar nos
dados concretos da realidade, sendo vivida, o pensamento profético, que é também utépico, implica
a denuncia de como estamos vivendo e o anuncio de como poderiamos viver.

Ja o filésofo Foucault trabalha com a ideia de micropoder porque, diferente da abordagem
tradicional do poder, que o vé de modo centralizado e grandioso, o fildsofo francés entende que o

poder se expande de forma capilar, desdobrando-se em ramificacdes que se espalham até as
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menores particulas da vida social. Assim, o poder entendido como a¢do, uma multiplicidade de
correlacdes de forca (Pogrebinschi, 2005), acontece nas relacbes sociais, estando presente,
portanto, também nas relacdes familiares, no cotidiano escolar, nas relacdes de trabalho, dentre
outras.

De acordo com as legislacdes federal e estaduais, assim como as resolugdes e decretos,
todos orientam e direcionam sobre a necessidade de um profissional de apoio fazer parte da equipe
escolar. Entretanto, os documentos analisados evidenciaram um problema ainda pouco explorado
nos estudos referentes a tematica: como desenvolver uma formacdo que ultrapasse as questdes
técnicas da escola e explore uma formacdo humana na tentativa de desenvolver o respeito as
diferencas, compreendendo que todos fazem parte do processo emancipatério da educacdo?

Com aporte em ferramentas de Foucault, algumas andlises foram realizadas a partir de
excertos dos PDIs de duas escolas, que nos permitiram refletir sobre as limitacdes de um processo
de inclusdo ainda muito dependente dos recursos humanos para a pratica da educacdo especial —o
profissional de apoio.

Dialogar com os varios saberes, é ampliar a capacidade de anadlise, ndo para um possivel
posicionamento e/ou escolha entre a dicotomia de certo ou errado, e sim reconhecer o potencial
humano para as constantes descobertas, sendo parte ativa e constante no processo emancipatério
do conhecimento.

Para o professor, se em sua formacdo |he é apenas “ensinado” a ler o que é proposto,
fazendo repetir o conteddo sem pensar sobre ele, ndo o correlacionando com a sua vida, com a
situacdo social e econ6mica que o cerca, este sera incapaz de, em sua pratica docente, executar
com criticidade seu oficio.

Mais uma vez, a arte ensinar/aprender e estar num ambiente proficuo de conhecimento, é
0 que movimenta e da cor a aprendizagem. Este ambiente ndo se pode negar a ninguém.

Abordar a questao da formacao de profissionais na drea da educacao, se faz necessario, uma
vez que a pesquisa mostrou que ndao somente um profissional especifico deve dar conta de uma
modalidade da educac¢do, e sim todos os profissionais precisam estar envolvidos nos assuntos
relacionados a convivéncia e a aprendizagem dos alunos, independentemente de sua condicdo
fisica, sensorial, emocional e social.

A formacgao do professor, além de ser uma construcao de atitude interna, deve abranger

discussGes referentes aos estudos sobre as fases do desenvolvimento humano, as questdes
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culturais, e a melhor forma de intervengao pedagdgica de acordo com as especificidades dos alunos,
tendo eles deficiéncia ou nao.

Complementando o conceito formacdo para formacdo de professores, justifica-se reafirmar
gue é uma atividade profissionalizante para o oficio de ensinar, de educar e de formar, num
movimento continuo, visando a competéncia profissional.

Se esgotados o didlogo e a andlise do curriculo, baseado nas possiveis reorganizacdes
tomando como referéncia a singularidade de determinados alunos, como entdo pensar de forma
pratica e direcionada as atividades especificas dos conteldos?

Ap0s a organizacdo do espago de aprendizagem, de conhecer cada aluno, é que o professor
ird, junto com a equipe escolar, com os préprios alunos e com a familia, apresentar as adequacoes

pedagdgicas necessarias para que o aluno tenha acesso ativo a aprendizagem.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Iniciada com inquietacbes que demonstram que a contratacdo exacerbada de um
profissional de apoio ndo sé nao é garantia de inclusdo, como também pode causar efeito contrario,
contribuindo para a permanéncia de estigmas de dependéncia e assistencialismo para com a pessoa
com deficiéncia. Situacdo que pode aumentar a distancia de a sociedade se tornar verdadeiramente
inclusiva.

Na literatura constatamos, ainda, a alta incidéncia de questdes relacionadas as
caracteristicas emocionais e comportamentais dos alunos, em detrimento de reflexdes sobre a
acessibilidade para o uso de tecnologias assistivas de apoio a sua funcionalidade.

A realidade do objeto de pesquisa mostrou que os PDIs analisados, evidenciaram que os
alunos os quais sdao acompanhados pelo Professor de Apoio a Comunicagdo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas — ACLTA, ndo fazem uso de nenhuma tecnologia assistiva, ndo fazem uso de
cadeiras de rodas, ndo apresentam mobilidade reduzida, e que suas dificuldades sdo
especificamente pedagdgicas — o que no nosso entendimento sdo situagdes passiveis de serem
resolvidas com toda a turma. Em nenhum documento foi mencionado suas necessidades com
referéncias mais especificas que pudéssemos compreender a necessidade de ser acompanhado por

um profissional de apoio.
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Referente aos PDIs pesquisados, notamos que ainda é muito presente a necessidade em
reforcar as caracteristicas clinicas desses alunos, podendo ser comprovado pela descricdo dos
laudos médicos, bem como o uso de medicamentos.

As intervencdes pedagodgicas descritas nos documentos foram em sua maioria superficiais,
isto é ndo demonstraram de fato as acdes que sao realizadas com estes alunos para que fique
comprovada a necessidade do profissional de apoio. Nos documentos ndo ha registros que
evidenciem o que é realizado pelo Profissional de Apoio referente as necessidades do educando
com deficiéncia.

O propdsito das reflexdes ndo é acabar com a instituicdo especializada para fortalecer a
escola regular ou fortalecer a instituicdo especializada para oferecer o servico pedagdgico e de
escolarizacdo. A discussdao ndo pode se prender em qual lugar o aluno deve estar ou tem direito de
estar. A confusdo parte de o principio da instituicdo querer assumir um papel que nao é dela, o
pedagdgico, e a escola, por sua vez, querer transformar seu espago em um espaco terapéutico para
atender o aluno com deficiéncia.

Nosso entendimento é que um espacgo ndo deve ser anulado para que o outro se fortaleca.
Ambos precisam estar fortalecidos para que possam desenvolver a¢cdes para o aprendizado do aluno
com deficiéncia, e esse desenvolvimento ndo pode ficar dependente da concepcdo pessoal de
alguns professores e/ou gestores.

O percurso realizado pela pesquisa indica que outro aspecto que precisa ser discutido é o
pré-determinismo sobre a capacidade intelectual do educando com deficiéncia de abstrair qualquer
gue seja o conteudo. A aprendizagem é um movimento que ocorre com todo ser humano,
independentemente de suas caracteristicas fisicas, motoras ou psicossociais. E sendo assim, os
desafios, as frustragdes e o prazer do conhecimento devem fazer parte da vivéncia de todos.

Para garantir o direito de o escolar participar ativamente dos espacos escolares, o estudo
demonstrou que sera preciso organizar sua estrutura arquiteténica, aprimorar o funcionamento
didatico-pedagdgico e formar uma equipe escolar que seja capaz de propor mudancgas significativas
de apoio ao corpo docente e discente, buscando assim autonomia e desenvolvimento da
aprendizagem de todos os alunos. O beneficio é reconhecido para todo o grupo de alunos, com e
sem deficiéncia, reconhecendo que o aprendizado transcende as disciplinas académicas e a
convivéncia desenvolve valores, trabalha as habilidades sociais, fortalecendo relagdes de respeito

as diferencas, num espirito de cooperacao de todos os envolvidos.
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A pesquisa levantou questionamentos sobre o ndo cumprimento dos critérios postos em leis,
transferindo uma responsabilidade que deveria ser coletiva, para apenas um profissional,
acentuando assim uma exclusdo ainda que velada.

O Estado, mesmo com a suspensdo da Politica Nacional de Educacdo Especial Equitativa,
Inclusiva ao Longo da Vida, continuou seguindo as diretrizes do Decreto n? 10.502 (2020). Assim,
em nossa concepcao ficou evidenciado que a legislacdo foi utilizada para que se retornasse as a¢des
de escolarizacdo nas escolas especializadas, fortalecendo o retorno de uma politica que defende
gue o deficiente necessita de um ambiente onde possa ser trabalhado suas limita¢des para entao,
posteriormente ser inserido na sociedade. Esta situacdo para muitos pesquisadores e para
militantes, é retrégrada e configura o retorno de um modelo integracionista.

Sobre o profissional de apoio, acreditamos que ndo é a sua nomenclatura indefinida e
vacilante que faz com que se justifique ou ndo sua presen¢a no ambiente escolar, bem como ndo é
a sua atribuicdo que dificulta ou facilita o grande desafio do processo de inclusdo. Defendemos que
o grande desafio seja compreender a proposta deste paradigma que exige uma mudanca de
concepcao do que seja ensino-aprendizagem, fortalecendo a participacdao ativa de todos os
profissionais da escola, do apoio e da equipe de profissionais ligados as demais areas, além da area
pedagdgica.

Todavia, enquanto a acdo em prol do educando com deficiéncia no contexto escolar se
limitar em atribuir responsabilidades para apenas um profissional, um recurso tecnolégico ou uma
lei, o processo de inclusao, no qual assume a perspectiva de todos terem o direito de escola de
gualidade, espaco social que atenda a todas as necessidades do ser humano, esta permanecera no
idedrio de alguns, a inclusdo vai continuar no imagindrio da populacdo como um processo de
conflitos, desafios que de fato nao se concluira.

Muitos estudos ja apontaram caminhos possiveis, mas o que é possivel quando se fala em
ser humano? Ndo hd como mensurar ou pré-determinar quem poderia alcangar éxito na area
académica. Devemos ter consciéncia que as possibilidades independem de uma minoria decidir. As
verdades precisam ser transpostas para que um novo processo reconhega o compromisso da ética
e das relagdes humanas numa perspectiva plural e inclusiva.

Esperamos que as denuncias e os encaminhamentos aqui apresentados fortalecam o desejo
de construir novos conhecimentos e assim desenvolver estratégias de ensino aprendizagem que

realmente fortalecam os propdsitos da educacgdo de qualidade.
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A pretensdo ndo foi fazer com que, a partir desta leitura, as pessoas envolvidas no processo
de inclusao escolar fizessem escolhas que favorecessem ou nao o alcance da aprendizagem
proposta pela escola. Escolhas estas relativas ao espaco ideal, a especificidade do educando, a
atividade que atinja o propdsito da aprendizagem e o profissional responsavel.

Idealizamos com a pesquisa suscitar reflexdes para a construcdo de a¢des autdbnomas e
coerentes no processo de inclusdo e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia para a vida em

sociedade.

REFERENCIAS

Albano, P. B. (2015). Quando o acompanhamento terapéutico encontra a escola: a constru¢do deu uma
pratica intercessora. [Dissertacdo de Mestrado em Psicologia Social, Pontificia Universidade Catdlica de
S&o Paulo-PUC, S3o Paulo].

André, M. E. D. A. de. (2011). Etnografia da prdtica escolar. (18a ed.) Campinas: Papirus, (Série Pratica
Pedagodgica).

Araripe, N. B. (2012). A atuagdo do acompanhante terapéutico no processo de inclusdo escolar. [Dissertacao
de Mestrado em Psicologia, Universidade Federal do Ceard, Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia,
Fortaleza].

Brasil. (1994). Ministério da Justica. Declaragdo de Salamanca e linha de a¢do sobre necessidades educativas
especiais. http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

Brasil. (2018). Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educacao Especial equitativa, inclusiva ao longo
davida.
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxwbmVIcGRmc3xneDoz
NjBiMzFkNGU1Yjg0ZTQx

Caetano, A. M. (2011). Especialistas em educag¢do especial ou generalistas? A formacdo inicial de professores
na perspectiva de incluséo escolar de alunos com deficiéncia. VIl ENCONTRO DA ASSOCIACAO BRASILEIRA
DE PESQUISADORES EM EDUCACAO ESPECIAL Universidade Federal do Espirito Santo.
http://www.uel.br/eventos/congressomultidisciplinar/pages/arquivos/anais/2011/FORMACAQ/218-
2011.pdf

Carvalho, R. E. (2004). Educagdo Inclusiva com os pingos nos is. Porto Alegre: Mediagdo.

Carvalho, A. M. F. (2016). Atuacdo profissional do agente de inclusGo escolar: um estudo sobre os sentidos
e significados constituidos por um deles. [Dissertacdo de Mestrado em Educacdo: Psicologia da educacéo),
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo]. https://tede2.pucsp.br/handle/handle/16220

Chizzotti, A. (2006). Pesquisa qualitativa em Ciéncias Humanas e Sociais. (3a. ed.). Petrépolis: Vozes.

Freire, P. (2009). Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. (39a ed.). Sdo Paulo: Paz
e Terra.

385


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxwbmVlcGRmc3xneDozNjBiMzFkNGU1Yjg0ZTQx
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxwbmVlcGRmc3xneDozNjBiMzFkNGU1Yjg0ZTQx
http://www.uel.br/eventos/congressomultidisciplinar/pages/arquivos/anais/2011/FORMACAO/218-2011.pdf
http://www.uel.br/eventos/congressomultidisciplinar/pages/arquivos/anais/2011/FORMACAO/218-2011.pdf
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/16220

REIN!

Fonseca, M. da. (2016). Das Politicas Publicas de Incluséo Escolar a atuagéo do Profissional de Apoio/Monitor.
[Dissertagdo de Mestrado em Educagdo, Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria].

Freire, P. (2009). Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. (39a ed.). Sdo Paulo: Paz
e Terra.

Freitas, A. de 0. (2013). Atuagdo do Professor de Apoio a Inclusdo e os Indicadores de Ensino Colaborativo em
Goids. [Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo, Universidade
Federal de Goids - Campus Cataldo].

Frohlich, R. (2018). Praticas de apoio a inclusdo escolar e a constituicdo de normalidades diferenciais. [Tese
de Doutorado, Universidade do Vale do Rio dos Sinos: Sdo Leopoldo].

Lei 12.764/2012, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Protec¢do dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista; e alterao § 32 do art. 98 da Lein28.112, de 11 de dezembro de 1990.
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2012/lei-12764-27-dezembro-2012-774838-
publicacaooriginal-138466-pl.html

Minas Gerais. (2014). Secretaria de Estado de Educacdo (SEE). Portal da educacgdo. Diretoria de Educagdo
Especial. Guia de Orienta¢do da Educacdo Especial da rede estadual de ensino de Minas Gerais (versado 3).
Belo Horizonte: SEE.
http://www?2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/A_Educacao_Especial_Perspectiva%20Inclusiva
_18cmx25cm.pdf

Minas Gerais. (2020). SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO. Resolugdo SEE n° 4.256 de 7 de janeiro de
2020. Institui as Diretrizes para normatizagdo e organizagdo de Educacao Especial na rede estadual de
ensino de Minas Gerais. Didrio Oficial de Minas Gerais. Poder Executivo, Minas Gerais, MG.

Moraes Lopes, M. (2018). Perfil e Atuagdo dos Profissionais de apoio a InclusGo Escolar. [Dissertacdo de
Mestrado em Psicologia, Universidade de S3o Carlos, Sdo Carlos].

Piccolo, G. M. (2012). Contribuicées a um pensar socioldgico sobre a deficiéncia. [Tese de Doutorado em
Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sao Carlos/UFSCAR, Sao Carlos].

http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010173302013000200008&script=sci_abstract&tlng=pt

Pogrebinschi, T. (2004). Foucault, para além do poder disciplinar e do biopoder. Lua Nova, 63.
https://doi.org/10.1590/50102-64452004000300008

Resolucdo CNE/CEB n2 2, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial
na Educacdo Basica. 2001. http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf

Trivifios, A. N. S. (1987). Introdugdo a Pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa qualitativa em educacdo. Sdo
Paulo: Atlas.

386


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2012/lei-12764-27-dezembro-2012-774838-publicacaooriginal-138466-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2012/lei-12764-27-dezembro-2012-774838-publicacaooriginal-138466-pl.html
http://www2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/A_Educacao_Especial_Perspectiva%20Inclusiva_18cmx25cm.pdf
http://www2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/A_Educacao_Especial_Perspectiva%20Inclusiva_18cmx25cm.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010173302013000200008&script=sci_abstract&tlng=pt
https://doi.org/10.1590/S0102-64452004000300008
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf

