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RESUMO

Com o aniversario de 30 anos do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei 8.069/90, sentimos a necessidade de
conhecer uma porg¢do da realidade sobre o trabalho com essa Lei nas escolas e para tanto, realizamos uma entrevista
com vinte e quatro pessoas, vinte criangas e quatro professores, a fim de saber o que pensam as criangas sobre serem
sujeitos de direitos e o que é ser cidaddo, além de investigar se o Estatuto das Criancgas e Adolescentes (ECA) faz parte
do curriculo das instituicdes publicas educacionais do municipio de Queimadas, PB. Infelizmente, percebemos que é
preocupante o resultado apontado por esta pesquisa visto que 60% das criangas entrevistadas ndo sabem o que é ser
cidaddo e que ainda h3, por parte dos professores entrevistados, uma desconfianga quanto a apresentagado do ECA para
as criangas e seu empoderamento através desta Lei.

Palavras - chave: Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA; Crianga; Cidadania; Curriculo.
ABSTRACT

With the 30th anniversary of the Statute of the Child and Adolescent (ECA), Law 8.069/90, we felt the need to know a
portion of the reality about working with this Law in schools and for this, we conducted an interview with twenty and
four people, twenty children and four teachers, in order to know what children think about being subject to rights and
what is to be a citizen, in addition to investigating whether the Statute of Children and Adolescents (ECA) make part of
the curriculum in the public educational institutions in the municipality of Queimadas, PB. Unfortunately, we realize
that the result pointed out by this research is worrying, since 60% of the children interviewed do not know what it is to
be a citizen and there is still, on the part of the teachers interviewed, a distrust regarding the presentation of ECA to
children and their empowerment. through this Law.

Keywords: Child and Adolescent Statute - ECA; child; Citizenship; Curriculum.
1. INTRODUCAO

O Estatuto da Crianca e do adolescente completou 30 anos no ultimo 13 de julho de 2020.
Todavia, ainda existe um grande desconhecimento acerca do seu conteudo e desconfianga quanto
a disseminacdo deste conhecimento. Sabendo que a responsabilidade de educar uma crianga é
dividida entre a familia e a escola que voltamos nossos olhares para a educacdo escolar cujo objetivo

é a formacao de cidadaos para atuacdo na sociedade. Portanto, exige que o curriculo escolar seja
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pautado pelos conhecimentos elaborados historicamente pela humanidade e também a promocao
da cidadania.

Este artigo partiu de um trabalho de conclusdo de curso que, por sua vez, surgiu de uma
pesquisa realizada através do Projeto de Iniciagao Cientifica (PIBIC-UEPB) “Concepgdes de Criancas
Sobre o Status de Sujeitos de Direitos”, no qual, através de uma pesquisa semiestruturada,
objetivamos saber o que pensam as criangas sobre serem sujeitos de direitos e o que é ser cidadao,
além de investigar se o Estatuto das Criancas e Adolescentes (ECA) faz parte do curriculo das
instituicdes educacionais do municipio de Queimadas, PB. Tal pesquisa é relevante, visto que a
participacdo social das criangas traz diversas possibilidades, entre elas, a construcao de uma
sociedade mais justa, na qual todos possam viver com dignidade. Para tanto, recorremos aos
tratados internacionais e Leis/documentos oficiais, estudiosos da infancia, que se
debrucaram/debrucam sobre os estudos referentes ao atendimento a infancia, como Ferreira
(2010), Rizzini e Pilotti (2011), dentre outros.

Iniciamos este artigo com um breve histérico sobre as leis menoristas no Brasil até a

promulgacdo do ECA e na sequéncia trouxemos as andlises das entrevistas realizadas.

1.1 De Menor em Situag¢ao Irregular a Sujeito De Direitos: Criangas e Adolescentes no
Contexto das Leis Menoristas Brasileiras.

O silenciamento social que ha séculos subjuga as capacidades de participacao e cooperagao
das criancas, a falta de compreensdo acerca da infancia como um grupo geracional, particularmente
dos seres mais jovens da espécie, o qual tem inicio a partir do nascimento da crianca e perdura até
o inicio da adolescéncia, gerou diversos inconvenientes a populacdo infantil. As criancas sempre
foram percebidas pelo que lhes faltava, portanto, como seres incompletos que precisavam ser
moldados/formados.

Em 1924 foi criado o Juizado de Menores que teve o juiz Dr. José Candido Albuquerque Mello
Mattos como o primeiro Juiz de Menores da América Latina. Em 12 de outubro de 1927 foi
promulgado o Cddigo de Menores que ficou conhecido como Cédigo de Mello Mattos. Este Cddigo
apresentava forte cardter higienista e tinha como publico-alvo os menores em “situacado irregular”
(autores de crimes ou contraven¢do e/ou abandonados 6rfaos, muito pobres, vadios, mendigos,
vitimas de maus tratos, etc.). Com o intuito de obter controle sobre o publico infanto-juvenil,

também possuia a intencdo de “limpar” a sociedade. Na verdade, o tratamento juridico,
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caracterizado como doutrina do Direito Penal (Ferreira, 2010, p. 39) era destinado a todas as
criangas e adolescentes que cometiam algum delito. Enfim, o objeto da Lei era o de menor carente
ou contraventor. Tratava-se de uma Lei criada para parte da populacdo infanto-juvenil, sem dar
énfase a universalizagdo da educacao, fica nitido que a crianca de familia carente caminhava sobre
uma linha ténue e que a qualquer instante poderia deixar de ser crianca e assumir o papel de menor
em “situacdo irregular”. Vale salientar, que Cavallieri (1978 apud Silva, 2009) chama a atenc¢ao para
o tom pejorativo assumido pelo termo “menor” ao qual estd arraigado uma implicacdo juridica
enquanto socialmente chamamos esta populagao infanto-juvenil de criangas.

A aprovacgao da Declaragao Universal dos Direitos Humanos em 10 de dezembro de 1948, no
contexto pés-Guerra, foi um divisor de aguas no que se refere ao reconhecimento das criangas e
adolescentes como cidaddos de direitos. Embora aborde os direitos humanos universais,
culturalmente, as criancas continuaram sendo inferiorizadas, por serem dependentes dos adultos
biologicamente, financeiramente e socialmente. Assim como Rosemberg & Mariano (2010. p. 65)

destacam:

Assim, entendemos a delimitacdo das etapas da vida também como uma
construcdo social que, no ocidente contemporaneo, hierarquiza as idades,
posicionando o adulto como apice desta hierarquia. Nesse sentido, ao lado das
hierarquias de classe, género, raga-etnia e na¢do, as categorias etdrias também
configuram relages de dominacdo. Porém, as relagdes de dominacdo ndo atuam
de forma sincronica, seja na trajetdria social, seja na histéria individual. Isso
significa, por exemplo, que a busca da compreensdo e superacdo de relacGes de
dominagdo de classe (ou género, raga-etnia, na¢do) pode gerar ou sustentar
relagdes de dominagdo de idade.

Se por um lado a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos estabeleceu a liberdade,
igualdade e dignidade para todo ser humano, por outro, o contexto social, influenciado por fatores
de ordem politica, econdmica e cultural, em que viviam/vivem as criancas e os adolescentes
perpetuam sua exclusdo e o descumprimento destes direitos que lhes elevariam ao patamar de
atores sociais e ndo meros coadjuvantes.

Ainda em 1948, o Brasil passava por um periodo de redemocratizacdo, mas ainda era recente
a ruptura com o autoritarismo do Estado Novo (1937-1945) que, a fim de “privilegiar, ao mesmo
tempo, a preservacao da raca, a manutencdo da ordem e o progresso da nac¢do e do pais” (Rizzini &
Pilotti, 2011, p. 53), criou o Servico de Assisténcia ao Menor (SAM). O SAM foi um dos érgdos que

surgiu da parceria da Unido com o setor privado e fazia parte do Ministério da Justica, funcionando
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como um sistema penitenciario para menores. Tinha como principal objetivo atender aos menores
“desvalidos e infratores”, em internatos para a realizagdo de internagdes e possiveis ajustes sociais.
Apds o governo de Getulio Vargas, o SAM foi duramente criticado por juizes do préprio Supremo
Tribunal Federal, visto como uma “fabrica de delinquentes, escolas do crime, lugares inadequados”
(Rizzini & Pilotti, 2011, p. 61). Tais criticas resultaram na extingdo do SAM, que foi substituido pela
Fundagao Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM).

A FUNABEM, assim como o SAM, contava com a participacdo da iniciativa privada e era
regido pelo tecnocratismo e autoritarismo do Regime Militar. Pensava-se, na época, que as a¢des
da FUNABEM funcionavam como um meio de prevenc¢do a marginalidade e que era preciso anular
esta ameaca para a manutencdo da ordem nacional. Suas acdes e programas deveriam ser dirigidos
as familias que estivessem em situacdao vulnerdvel, a margem da sociedade. Para tanto, era
necessario o apoio da populacdo e, assim foram criadas as Funda¢des Estaduais do Bem-Estar do
Menor, o que resultou em uma Politica Nacional do Bem-Estar do Menor que, sob a premissa de ser
preventiva, mostrou-se extremamente punitiva, ndo apenas para os jovens contraventores, mas
para os abandonados e carentes.

Durante a década de 1970 a infancia ganhou a atencado de estudiosos das Ciéncias Humanas
e Sociais, e o Brasil passava pelo periodo mais delicado de sua histdria, a Ditadura Militar. O Cédigo
de Menores de 1927 foi revisado e um novo Codigo de Menores passou a vigorar em 1979, adotando
a “doutrina da situac3o irregular®”.

O novo Cddigo de Menores, com sua Politica Nacional do Bem-Estar do Menor, além de
repressivo era punitivo. A educacdo ndo obteve importante enfoque nesta Lei sendo citada apenas
para se referir as instituicdes responsaveis por manter os menores. Benedito (1987: 180 apud
Ferreira, 2010, p. 48) afirma que a intencdo do Poder Judiciario em relacdo as leis menoristas é lhes
garantir o cumprimento dos seus direitos naturais. Todavia, o autoritarismo deste periodo nao
respeitava os direitos individuais dos cidaddos e, tampouco garantiu os direitos minimos aos
menores internados. Enquanto no restante do mundo era repensado o tratamento que fora

concedido as criancas, jovens e adultos, durante a Segunda Guerra Mundial, pelas atrocidades

3 Doutrina na qual as pessoas menores de dezoito anos sé eram caracterizadas como sujeitos de direitos se estivessem
em situagGes consideradas irregulares (abandono, caréncia, etc.).
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cometidas, o Brasil seguia na contramao da histéria com suas medidas repressivas, condenando
criangas e adolescentes, culpadas por seus crimes ou por seu abandono e pobreza.

Entre 1927 e 1979 vigorou no Brasil o Codigo de Mello Mattos, mesmo tendo sido ratificada
a Declaracdao Universal dos Direitos da Crianga em 20 de novembro de 1959. Esta Declaragao
provocou quebra nos paradigmas sobre a infancia e chamou a atencado de diversos estudiosos para
o tratamento dado as criangas, durante o periodo de guerra, e as causas infantis. A contramao que
o Brasil seguiu em suas leis para a infancia fica bem explicita ao analisarmos o sexto principio da

Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga (1959):

Para o desenvolvimento completo e harmonioso de sua personalidade, a crianga
precisa de amor e compreensdo. Criar-se-a, sempre que possivel, aos cuidados e
sob a responsabilidade dos pais e, em qualquer hipdtese, num ambiente de afeto e
de seguranca moral e material, salvo circunstancias excepcionais, a crianca da tenra
idade n3o sera apartada da m3e. A sociedade e as autoridades publicas caberd a
obrigacdo de propiciar cuidados especiais as criancas sem familia e aquelas que
carecem de meios adequados de subsisténcia. E desejavel a prestacdo de ajuda
oficial e de outra natureza em prol da manutencdo dos filhos de familias
numerosas.

Apesar deste principio estabelecido e ratificado pelo Brasil, esta Declaracdo ndo passou de
“letra morta” e as criangas foram oferecidos reformatdrios e casas de corre¢ao que tinham uma
visdo focada na correcdo através da preparacdo e colocacdo no mercado de trabalho sem garantia
de desenvolvimento sadio. Além de ndo proporcionar as criangas e adolescentes um ambiente
aconchegante e familiar no qual pudessem se desenvolver com dignidade e afetividade.

Em 1988 foi promulgada a Constituicdo Federal de 1988, conhecida como Constituicao
Cidada. Isso porque valoriza o ser humano e sua dignidade, trazendo principios e valores
democraticos e de bem-estar social. Em seu artigo 227 responsabiliza a familia, a sociedade e o
Estado para garantir as criancas e aos adolescentes direitos fundamentais, promovendo-os a

condicao fundamental de cidad3dos de direitos.

Art. 227 E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploragdo, violéncia, crueldade
e opressdo (Brasil, 1988, CF).
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Em 20 de novembro de 1989, ratificada por 196 paises, é adotada a Convencdo sobre os
Direitos da Criangca. Retomando os textos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e
da Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga (1959), tendo como principal objetivo garantir que
as criangas sejam respeitadas como humanas, promove a universalizagdo ao tratamento das
criancas, tratando-as com igualdade, respeito e fomentando o direito a especial protecdo para o seu
desenvolvimento fisico, mental e social. Também l|hes foi concedido o acesso a saude, educagao
gratuita e a ser tratada com amor e compreensao, ndo apenas pelos pais, mas por toda a sociedade.

Essa Declaragdo juntamente com a Constituicdo de 1988, sao fundamentais para a nova Lei
n2 8.069, de 13 de julho de 1990, que promulgou o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
substituindo o obsoleto Cddigo de Menores (1979). Diferente das Leis anteriores, o ECA estabelece

Ill

a doutrina da protecdo integral na qual “criancas e adolescentes ganham um novo “status”, como
sujeitos de direitos e ndo mais como menores objeto de compaixdo e repressdao, em situacado
irregular, abandonados ou delinquentes” (Ferreira, 2010, p. 40) introduzido pelo artigo 227 da
Constituicdo Federal, através de um conjunto de direitos sociais, politicos, naturais e humanos, que
deverdo ser garantidos a todos os cidadaos brasileiros de 0 a 18 anos. Esta doutrina universaliza os
direitos ao ndo ser prevista a protecdo e garantias dos direitos para um grupo isolado de criancas,
mas para toda e qualquer crianga. Uma das principais caracteristicas do ECA é a universalizacao dos

direitos que, antes voltados para os menores em “situacdo irregular”, agora valem para todas as

criancas e adolescentes. Como assevera Ferreira (2010, p. 52):

Sua importancia se sobressai por universalizar o tratamento dispensado a crianca e
ao adolescente, ndo mais estabelecendo discriminagdo entre a populagdo infanto-
juvenil, buscando garantir, com absoluta prioridade, os direitos fundamentais,
dentre eles o da educag¢do. Com a sua vigéncia, rompe-se com os paradigmas que
sustentaram as leis anteriores quanto ao controle social da infancia.

E importante destacar que o ECA aborda desde os direitos fundamentais, como a satde e a
vida, até a responsabilidade penal e administrativas dos professores e diretores de escolas, como

mostra o trecho abaixo:

Art. 11. § 3° Os profissionais que atuam no cuidado diario ou frequente de criancgas
na primeira infancia receberdo formacdo especifica e permanente para a detecgdo
de sinais de risco para o desenvolvimento psiquico, bem como para o
acompanhamento que se fizer necessario (Brasil, 1990, ECA, incluido pela Lei n2
13.257, de 2016).

197



REIN!

Acompanhamos a criacdo de diversas politicas voltadas ao publico infanto-juvenil, que visam
reforgar a garantia dos direitos, principalmente através da educagdo basica gratuita, acesso a saude,
direito a convivéncia familiar, entre outros. Todavia, o desconhecimento destes direitos gera
equivocos e reagdes adversas, pois novamente voltamos ao entendimento da populagdo e sua visao
em relacdo a crianca e a infancia. Se a crianca é um ser pensante, embora em condicdo peculiar de
desenvolvimento, como podemos subjuga-las e ndo permitirmos sua participagao social? Para que
haja pleno entendimento de tudo que o ECA envolve é imprescindivel que esta histéria seja
conhecida por todos e, principalmente por educadores e professores que atuam nas escolas cuja
principal funcado é preparar o cidaddo para atuar no mercado de trabalho e para a convivéncia em
sociedade como lhes é assegurado na Constituicdo Federal (1988), Art. 205: “A educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaborac¢do da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. Aqui, a universalizacdo da Educacdo, estabelecida como direito de
todo cidadao, sem excec¢des, chama a responsabilidade da familia e da sociedade para esta causa.
O artigo 206 complementa com a garantia de gratuidade do ensino e prevé a “igualdade de
condicOes para o acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988). Esta mudanca de concepg¢ao acerca
da cidadania infantil foi de grande relevancia para a promulgacdo do ECA na qual criangas e
adolescentes de todo o pais conquistam o status de cidad3aos de direitos através desta Lei que,

segundo Ferreira (p. 108, 2010):

Trata-se de um paradigma que supera o “bindmio compaixdo-repressdo”, passando
a considerar a crianca e o adolescente como seres humanos (vale frisar, e ndo como
objetos). Este novo olhar legislativo abrange todo o universo de criancas e
adolescentes e ndo mais determinada parcela devidamente identificada como os
destinatarios da lei, ou seja, os excluidos, abandonados, marginalizados ou em
situagao irregular, como eram designados.

A promulgacdo do ECA trouxe grandes mudancas para as novas leis que foram surgindo e
gue atingiam diretamente o publico infanto-juvenil. Como exemplo, podemos citar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n2 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que,
universaliza o direito e o acesso a Educacdo; Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental — PCNs, (1997), onde sdo sugeridos temas transversais que, diferente dos periodos

anteriores, estimulam o trabalho com tematicas que permitem a formacao do cidadao critico, o qual

compreende quao fundamental é manter-se ativo para a construcdo do bem-estar individual e
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coletivo, através da incorporacdo dos conteldos cotidianos do estudo da “Etica, da Pluralidade
Cultural, do Meio Ambiente, da Salde e da Orientacdo Sexual”#; e, as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educac¢do Basica — DCNEB, (2013) que trazem como objetivos a formacao critica dos
cidaddos, ao passo que propde uma educagdo de qualidade, pautada na pluralidade e respeito aos
direitos. Ambos os documentos prezam pela tolerancia diante da diversidade. Uma vez dentro de
uma instituigdo escolar, todas as criangas e adolescentes devem ter o conhecimento de seus direitos
e deveres, para que assim possam exercer sua cidadania.

Na LDBEN/1996, em seu Art. 26 vemos que:

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino
e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Deste modo, vemos em toda a Educacdo Bdsica ser exigido o trabalho com temas
transversais que incluem o conhecimento acerca dos Direitos Humanos e do ECA como assevera o

99 paragrafo deste artigo:

Conteldos relativos aos direitos humanos e a prevengdo de todas as formas de
violéncia contra a crianca e o adolescente serdo incluidos, como temas transversais,
nos curriculos escolares de que trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei
n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), observada
a producdo e distribuicdo de material didatico adequado (Incluido pela Lei n2
13.010, de 2014) (Brasil, 1996, LDB).

Logo, a escola torna-se responsavel por fazer com que criangas e adolescentes tomem
conhecimentos dos seus direitos e deveres através de aulas e atitudes que devem ser tomadas no
interior e fora das instituicdes para auxiliar na formacao de cidaddos conscientes. Assim, as praticas
educativas devem favorecer o acesso as informacgdes constantes no ECA no cotidiano escolar para
gue criangas e adolescentes compreendam o que é ser cidaddo e exercam sua cidadania. Portanto,
o exercicio da cidadania é a participacao consciente de todos os cidaddos nas decisGes que possuem

implicacGes coletivas na sociedade. Desta forma, professores possuem grande importancia neste

4 Brasil, 1997, PCN, p. 15.
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processo de libertacdo exigido pela cidadania pois, ao passo que ensinam, praticam, aprendem e

comungam este mesmo conhecimento com seus educandos. Como assevera Freire (2015, p. 25-26):

Nao hd docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢ao de objeto um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (...). Ensinar
inexiste sem aprender e vice-versa, e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar.

Ter professores/educadores que compreendam a importancia de ser cidaddo é
imprescindivel para a escola e o processo de ensino/aprendizagem. Conhecer a Constituicdo e os
documentos voltados para o trabalho com criancas é o primeiro passo que deve ser dado por todo
aquele que assume a responsabilidade de ensinar. Para tanto, é necessario que, em face da
discussdo sobre cidadania, conceituemos o termo, para que melhor se compreenda o qudo

importante é a formacao cidada das criancgas e adolescentes na escola.

(...) «cidaddo» serd a pessoa em plena posse dos seus direitos civis e politicos para
com um estado livre e sujeita a todas as obrigacdes inerentes a essa condicdo.
Assim, podemos desde ja inferir que ser cidaddo implica o exercicio de direitos e
deveres e, mais do que isso, uma negociacao entre direitos e deveres de modo a
gue sempre prevaleca o bem comum. Ser cidadao pressupde identidade e pertenca
mas, também, o sentido solidario de participagdo numa causa («casa») comum
(Vasconcelos, 2007).

Isto posto, promover a cidadania junto a criancas e adolescentes é garantir a participacdo e
o desenvolvimento saudavel destes cidaddos a fim de tornar a nossa sociedade um lugar mais justo,

com menos desigualdades.

1.2 Metodologia e Procedimentos de Pesquisa

Entrevistamos um grupo de vinte e quatro pessoas, divididas entre vinte criangas, doze
meninas e oito meninos, e quatro professores®, trés mulheres e um homem. As vinte criancas
estudam entre o primeiro e quinto ano nos anos iniciais do ensino fundamental de escolas publicas
no municipio de Queimadas, PB. Tanto a indicacdo das criangas quanto a indicacdo dos professores
foram feitas pelas dire¢Ges das escolas. No total, das quatro escolas envolvidas, duas estdo

localizadas na zona urbana e duas na zona rural, um/uma professor/professora e cinco criancas de

5 Chamaremos de “professores” por se tratar de pessoas de ambos o sexo.
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cada escola. As entrevistas aconteceram entre cinco de novembro de 2018 e nove de novembro do
mesmo ano nos turnos da manha e da tarde. Gravamos as entrevistas e, posteriormente, as
transcrevemos. Os dados foram analisados com base na estatistica simples e analise de conteldo
de Bardin (2016). A fim de preservarmos a identidade das criangas e professores participantes desta
pesquisa utilizamos codigos®.

Quanto a estrutura das escolas, uma delas, localizada na zona rural, foi construida
recentemente e apresentava um espagco amplo, com salas espagosas e atrativas, refeitorio e
biblioteca com muitos jogos pedagdgicos e livros. Enquanto outra escola, também da zona rural,
estava em processo de reforma, mas mesmo assim, as aulas aconteciam normalmente. Esta
também apresentava amplo espaco e, apesar das obras, parecia ndo haver interferéncia no espaco
destinado ao lazer das criangas. No entanto, apesar das diversas janelas, as salas observadas eram
escuras e pouco atrativas. Nas paredes ndo havia atividades das criancas ou qualquer outro
material. Como estava em reforma nao tivemos acesso aos outros espa¢os da instituicdo. Em
contrapartida, as duas escolas da zona urbana eram pequenas, com salas apertadas e escuras. Uma
tinha sala de atendimento especializado para criangas com deficiéncia (sala equipada com
computadores, jogos e diversos materiais), mas ambas ndo possuiam espaco para o lazer das
criangas pois nao tinham patio e seus corredores eram estreitos. Durante o lanche em uma das
instituicdes mesas e cadeiras de plastico eram montadas em um pequeno espagco em frente a
cozinha para que as criancas pudessem lanchar. Na outra, as criancas passeavam com seus lanches
dividindo o espag¢o com carteiras antigas que estavam acumuladas nos corredores. Um fato
interessante é que todas as escolas estavam com seus Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) em

processo de construgdo ou reformulagao.

2. Resultados e Discussoes

Questionamos os professores se o ECA esta contemplado no curriculo escolar e nos foram

dadas as seguintes respostas:

(...) No meu caso, eu pego os eixos que é program... que vem da secretaria e assim
tenta incluir, mostrando ao aluno que dentro daquele eixo ali a gente vai trabalhar

6 A primeira letra corresponde “A” para as criancas e “P” para professores; o segundo numero corresponde a uma
numeragao de ordem das criangas (ex: Al) e a Ultima letra e Ultimo ndmero (ex: E1) correspondem a identificagdo da
escola. Temos assim, A1E1 (primeira crianga da primeira escola) e PE1 (professor (a) da primeira escola).
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guais sdo os direitos que ele tem, né? Entdo assim, a ultima temdtica agora é
trabalhar os direitos como um todo, direito de cidadania entdo a gente ta tentando
trazer novamente o foco pro ECA, mas ndo s6 o ECA, mas também trazer as outras
leis para que o aluno possa se apropriar desse ponto, desse conhecimento e possa
mostrar as outras pessoas que eles ndo sao dotados apenas s6 de direitos, mas
também de deveres porque nao é dizer que o adolescente, que a crianga e o
adolescente é amparado por uma lei. Mas ela sé ndo s6 da o direito a ele, mas
também vai ter que dizer a ele que tem direitos e isso é dever de todo professor e
de todos os adultos mostrar a crianca e adolescente que ele também é dotado de
deveres (PE4).

E de suma importancia que se compreenda como a consciéncia sobre o curriculo escolar é
capaz de promover melhorias nas atividades escolares. Porém, ndo basta conhecer o curriculo, é
necessario participar ativamente dessa construcado, para que se planeje os objetivos almejados e,
consequentemente, sejam criadas estratégias para alcancar tais objetivos e, principalmente, é
necessario que se reconheca o carater libertador de um curriculo, pensado na formagao de cidadados
criticos capazes de atuar no mercado de trabalho, conscientes de seu papel na luta por uma

sociedade mais justa.

O curriculo é um local onde, ativamente, se produzem e se criam significados
sociais. Esses significados, entretanto, ndo sao simplesmente significados que se
situam no nivel da consciéncia pessoal ou individual. Eles estdo estreitamente
ligados as relagdes de poder e desigualdade (Silva, 2005, p. 55-56).

Portanto, trés professores (PE1, PE2 e PE3), 75%, responderam positivamente afirmando que
0 ECA esta incluido no curriculo escolar e dissertaram sobre como este trabalho é realizado. PE4 ndo
afirmou nem negou. Apenas esclareceu, que como o que sera trabalhado vem pronto da secretaria
de educacdo, fica a critério de cada professor a forma que aquela tematica serd abordada. Essa
afirmacdo de PE4 ganha legitimidade ao ndo encontrarmos, durante nossa pesquisa, os Projetos
Politicos Pedagdgicos das escolas, pois os mesmos estavam em processo de construcdo. Este
documento foi encontrado somente em uma escola, mas nos foi relatado que estava desatualizado,
era um documento de 2013 e, também, estava em processo de reformulacdo. A situacdo exposta
por PE4 é descrita pelos demais professores participantes pois todos falam de sua a¢do em sala de
aula, mas em nenhum momento incluem o contexto escolar no trabalho com o ECA. A importancia
do Projeto Politico Pedagdgico para o trabalho executado na escola é inegavel. Uma vez que,

segundo Veiga (2012, p. 57):
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(...) o projeto da escola é agdo consciente e organizada porque é planejada tendo
em vista o futuro. Projetar é lancar-se para o futuro. O futuro ndo esta dado, ndo é
algo pronto. E preciso entender que o projeto é caracterizado como uma agéo
consciente e organizada (...).

Uma escola cujo curriculo apresente em seus objetivos trabalhar para garantir a formacgao
de cidadaos nao pode prescindir de um documento que lhe garanta o didlogo e funcionar como
unidade na qual todos conhecam seus objetivos e em sua diversidade de metodologias consigam
atingir tais objetivos que devem ser comuns a todos os envolvidos. Todavia, ndo podemos esquecer,
gue neste didlogo, o professor, com toda sua capacitacdo, é a lideranca intelectual que guiara a
crianca, mas ele também precisa mudar a concep¢do que tem a respeito de sua fungdo e abandonar
o carater técnico de sua profissdo e se posicionar como um educador. Destarte, poderd
compreender “a educacdo como pratica de liberdade, ao contrario daquela que é pratica da
dominagao” (Freire, 2015, p.98). Estudar o ECA na escola é libertar criangas e adolescentes das
correntes invisiveis que os dominam, ao mesmo tempo em que os tornam criticos da realidade como

fica explicito na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n2 9.394 de 20 de dezembro de 1996:

O curriculo do ensino fundamental incluird, obrigatoriamente, conteddo que trate
dos direitos das criancas e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de
13 de julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente, observada
a producao e distribuicdo de material didatico adequado (Brasil, 1996, LDB, Art. 32,
§52 incluido pela Lei n? 11.525/2007).

Com a obrigatoriedade de trabalhar o ECA nas escolas, espera-se que as criangas recebam
uma formacdo integral, para que compreendam a importancia de sua participacao frente as
responsabilidades, ndo apenas que receberdao em sua vida adulta, mas também enquanto criangas
e adolescentes que fazem parte de uma comunidade.

A segunda questdo deste questionadrio indagava diretamente sobre quais sdo os direitos das
criangas. Na sequéncia contamos uma situacao ficticia em que estes direitos eram desrespeitados.
Utilizamos esta segunda estratégia para que, de maneira indireta, as criancas nos confirmassem

seus conhecimentos acerca dos direitos e, ao mesmo tempo, reconhecessem suas violagdes.

Obtivemos as seguintes respostas:

Ter uma casa, uma familia, se alimentar, ter saude (...). (A2E1);

Sim. Brincar, estudar (...). (A3E1);

E que pode brincar, que pode... é... que pode estudar, os pais ndo podem brigar
com elas tanto assim nem bater. (...). (A2E2);
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(...) crianca tem direito a estudar, a alimentacdo, a tudo. (A3E2);

De brincar e de ser feliz. (...). (A4E2);

(...) a crianca ndo pode trabalhar. Ela tem direito a ter saude, a ir para a escola.
(ASE2);

Constatamos que os direitos mais conhecidos por este grupo de criangas foram: brincar,
citado nove vezes; educacdo, citado nove vezes; alimentacdo, citado seis vezes; moradia, citado
guatro vezes; protec¢do, citado quatro vezes; familia, citado duas vezes; afeto, citado duas vezes e
ser feliz, citado uma vez. Percebemos que, apesar da grande maioria reconhecer seus direitos e o
desrespeito a estes, ainda existem criangas que ndo conseguem discernir situagdes que ferem tais
direitos por desconhecé-los. Sendo assim, inferimos o quao importante é o trabalho realizado pela
escola nesse sentido.

Quanto aos professores, questionamos quais os direitos/artigos do ECA eram mais
trabalhados em sala de aula, para que pudéssemos fazer um comparativo entre o que foi aprendido
pelas criangas e uma amostra de parte do que foi ensinado pelos professores. Assim, obtivemos as

seguintes respostas:

Com relacdo a evasao escolar é o foco mais que a gente... porque assim existe ainda
uma questdo de os pais levar a crianca para escola quando tem algum interesse,
né? Mas quando é da aprendizagem eles botam muita dificuldade. Entdo assim, um
ponto que a gente mais foca é a questdo da frequéncia escolar. No momento ndo
tenho muito... assim, a participacdo da crianca, né? Na escola ai assim no todo, né?
Com relacdo a alimentagdo, ao livro didatico, ao aprendizado de uma forma de
incluir, ndo é? (...) Entdo assim, é um ponto que a gente mais foca com relagdo a
isso o incluir na escola e também em relacdo aos pais, também eu acho assim, dos
pontos, né? Do artigo é isso. E o direito do pai também na escola. A gente também,
como professor, como a gente td na sala de aula a gente deve ouvir também porque
por tras antes da gente fazer a critica que a gente tem que saber o porqué. O porqué
de chegar atrasado, o porqué de ndo ter vindo, é um direito que eles tém também
né? A gente pode também... a gente tem que fazer um viés para poder punir a
gente precisa também tem que dar o direito dele se defender (PE3);

(...) o artigo que fala justamente da frequéncia escolar. (...) Essas questdes
extrapolam os muros da sala de aula que eu ja levei até para secretaria da prépria
escola mostrando isso (...). Entdo, o artigo que mais ultimamente eu venho batendo
na tecla com os meninos e com a prépria escola é justamente o que fala 13 da
infrequéncia do aluno (PE4).

Compreendemos, com base nas falas dos professores, que eles divagam em suas repostas e
ndo explicitam quais os artigos trabalhados. Observamos na fala de PE3 uma preocupagdo com o

respeito aos diretos das criancas com deficiéncia que, além do fato de ser crianca, carregam um
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estigma de incapacidade, uma vez que estdo a margem do que é dito “normal”. O atendimento
especializado para criangas com deficiéncia esta previsto no ECA em seu artigo 53, Inciso Il que
estabelece “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino". No mais, listamos os direitos mais citados pelos
professores: respeito, citado duas vezes; educacdo, citado duas vezes e alimentacao, citado uma
vez. Tais direitos sao tidos como fundamentais, assim como lhes é assegurado no artigo 227 da
Constituicdo Federal de 1988 e também no artigo 16 do Estatuto da Crianca e do Adolescente de

1990:

O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

I - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagcos comunitarios, ressalvadas as
restricoes legais;

Il - opinido e expressao;

lll - crenca e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitdria, sem discriminacao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar refugio, auxilio e orientacao.

Comparando os direitos citados pelas criancas e os citados pelos professores percebemos
gue, em primeiro lugar, com nove cita¢des cada, aparece o direito a educacdo e o de brincar, que
em parte coincide com as respostas dos dois professores (PE3 e PE4) que correspondem a 50% e,
gue ao narrarem questdes de frequéncia escolar, compreendemos como o reconhecimento do
direito a educacdo. O reconhecimento destes direitos, em especial, corresponde a uma vitéria do
ECA no decorrer dos ultimos anos pois, se por um lado as criangas reconhecem tais direitos, por
outro rechacam o trabalho infantil. No entanto, a preocupacao com a frequéncia escolar também
revela que ainda existem atitudes que precisam ser tomadas. PE4 relata que tem grande
preocupacdo com a frequéncia de seus alunos e que sua preocupacao ja foi levada para os demais

membros da escola. O ECA traz em seu artigo 56 que:

Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental comunicardo ao

Conselho Tutelar os casos de:

| - maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il - reiteracdo de faltas injustificadas e de evasao escolar, esgotados os recursos
escolares;

Il - elevados niveis de repeténcia.
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Os Incisos Il e lll deixam evidente que deve haver um trabalho feito pela gestao da escola e
a equipe de técnicos, como assistente social, supervisor escolar, etc., que diminua ou iniba esse
excessivo numero de faltas, a fim de evitar a evasao escolar e consequentes repeténcias. Por outro
lado, o reconhecimento do direito a educagao, partindo das criangas, mostra que os discursos
proferidos pelos adultos e pelo meio social, no qual estado inseridos nada tem a ver com o Brasil da
década de 1930 onde o trabalho era permitido para criangas a partir dos 12 anos de idade.

Destarte, podemos observar como a visdo sobre a crianca foi alterada com o passar do
tempo e a maioria das criangas entrevistadas conseguem identificar seus direitos fundamentais,
para que consigam ter, em tese, uma vida digna e saudavel.

Ainda, segundo as respostas dos outros dois professores (PE1 e PE2) que, também
corresponde a 50%, aparece em paralelo ao direito a educagdo e o direito ao respeito. No entanto,
as falas parecem indicar, que este respeito é compreendido como se fosse apenas para as criancas
e entre as proprias criancas. No entanto, o Art. 17 do ECA — Lei 8.069/90 afirma que “O direito ao
respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do
adolescente, abrangendo a preserva¢ao da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores,
idéias e crencas, dos espacos e objetos pessoais”. O respeito entre as criancas e para as criancas
deve ser trabalhado de maneira ampla, para que compreendam que o respeito dentro do ambiente
escolar ndo é unilateral e envolve toda a comunidade escolar devendo ser praticado entre todos os
envolvidos neste processo educativo.

Questionados se conheciam o ECA, as criangas deram as seguintes respostas:

Ja! Ele defende as criangas e os adolescentes (A2E3);

N&o. Disso eu nunca ouvi falar (A3E4);

N&o. Eu vim saber disso depois que eu estou estudando aqui (A4E4);

J4. Que fala sobre os adolescentes, do estatuto dos adolescentes e das criangas
(ASEA4).

Uma quantidade expressiva de dezessete criangas (85%) afirmaram desconhecer o ECA,
enquanto apenas trés criancas (A1E1, A2A3 e A3A4) (15%) afirmaram conhecer. Vemos desenhado
um cenario preocupante. Ainda mais se tratando deste periodo em que o ddio é instigado a medida
gue temos os nossos direitos questionados. Permanece imprescindivel o trabalho de cidadania

realizado com criangas uma vez que ndo é de hoje que as criangas sdo vistas como esperanga para

uma grande mudanca social, pois é através delas que chegamos até as familias. Porém, para que a
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esperanca de uma sociedade mais justa seja alcancada ndo nos basta escolarizar as criancas, mas
educa-las numa perspectiva critica, a fim de lhes proporcionar dignidade humana, possibilidade
para a erradicacdo da desigualdade social e garantir-lhes o exercicio da cidadania, como assevera
Ferreira (2010, p. 35), “A Constituicdo deixa claro que o objetivo dos direitos sociais, ou seja, da
educacdo, é o bem-estar e a justica social, a fim de assegurar a todos existéncia digna, com a

III

diminuicdo das desigualdades, possibilitando o desenvolvimento pessoal e social”. Essa esperanca
em um futuro melhor projetado na crianca corrobora com as ideias dos higienistas do século XIX.
Porém, sua visao superficial ndo permitia as criancas a garantia de cidadania, que atualmente é
prevista em nossa Constituicdo Federal de 1988. A criancga cidada ndo sé conhece seus direitos como
participa das decisGes previstas em lei do grupo de que fazem parte. Também questionamos os

professores se conheciam o ECA e obtivemos as seguintes respostas:

Sim! N3o assim de uma forma bem sélida. Eu tenho um norte de vdarias coisas dos
direitos e deveres da crianca. (PE3);

Sim. (...) o Estatuto tanto da crianca como o do ldoso (...) muitos alunos achavam
gue so tinham direitos, mas quando eles foram podendo observar os artigos eles
puderam perceber que eles tinham direitos, mas também implicava em deveres. E
esses deveres e os direitos sdo garantidos quando eles cumpriam estes deveres.
(PE4)

O total de dois professores (50%), ndao responderam esta questdo e dois (50%) afirmaram
conhecer. Todavia, demonstraram um pouco de inseguranca e confusao ao falarem sobre o ECA.
PE3 apesar de conhecer o ECA, afirma que possui no¢des do que ele trata e, de maneira sucinta,
reconhece que nele estdo inseridos os direitos e deveres das criangas e dos adolescentes. Ja PE4,
afirma conhecer, no entanto, se mostra receoso quanto ao reconhecimento desses direitos por
parte das criangas, em detrimento da ordem existente na escola. Afirma, ainda que o trabalho de
reconhecimento desses direitos e deveres foi apresentado as criangas através de uma apresentagao
teatral, mas em sua fala também afirma que os direitos sé lhes sdo garantidos a medida que
cumprem seus deveres e isto vai de encontro com a concepc¢do de cidadania que também é
atribuida a crianca.

Trabalhos executados a partir de metodologias dindmicas que representem a realidade e

proporcionem o exercicio da cidadania sdo muito interessantes e ricos para o processo de

aprendizagem. Porém, sem sombra duvidas, uma riqueza maior pode ser vista e vivida a partir da
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convivéncia cotidiana em sua sala de aula ou em sua escola. Ndo se pode destituir os direitos na
auséncia dos deveres, uma vez que, direitos e deveres estdo intrinsecamente ligados e constituem
o cidadao.

A quarta questdo versou sobre o significado de ser cidaddo. A cidadania infantil, segundo
Sarmento et al. (2004), “é, em suma, a possibilidade de uma utopia coletivamente construida onde
se resgate a intensidade do olhar da infancia, para com ele se reconstruir uma visdao renovada da

sociedade”. As respostas obtidas ao questionarmos as criancgas sobre esta tematica foram:

Ser cidadao é ter direito a saude, alimento, a casa, aos direitos (...) (A5E1);
Eu nunca estudei sobre isso ndo. Ainda nao (rsrs) (A2E2);

Ter direitos e deveres (A4E3);

E praticar o bem, cuidar da rua, praticar o bem com outros cidadsos (ASE3).

A partir das respostas das criangas inferimos que dez criangas (50%) afirmaram nao saber o
significado de ser cidaddo. Duas (10%) afirmaram saber, no entanto, ndo souberam explicar. Seis
criancas (30%) se esforcaram para conceituar, uma (5%) ndo respondeu e apenas uma (5%)
relacionou ao fato de ser portador de direitos e deveres. A cidadania é exercida no cotidiano e
contexto de cada crianca entrevistada, sem que a maioria reconheca que o ser cidaddo estd
intrinseco as suas vivéncias sociais. O reconhecimento da crianca como cidada levou séculos para
ser conquistado e, nos ultimos anos vem sendo legitimado, através de Leis que fortalecem a crianca
como cidada detentora de direitos e deveres, a medida que esta tematica é introduzida,
obrigatoriamente nas escolas como é estabelecido pela Lei 11.525/2007, que alterou o artigo 32 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional —LDBEN, de 20 de dezembro de 1996, acrescentando
o § 52 que obriga o ensino fundamental a incorporar conteddo que trate dos direitos das criancas e
adolescentes com a producdo e distribuicdo de materiais didaticos adequados e tenham como
diretrizes o ECA.

Essa falta de conhecimento da crianca sobre o que é ser cidaddo revela a desconfianca que
paira sobre elas e que as acompanha desde muito tempo atras e ainda hoje podemos ver a
inquietacdo que causa na sociedade todas as vezes que trazemos para o pulpito a discussdao sobre
os seus direitos. A sombra das leis menoristas que vigoraram de 1927 a 1989 causa este efeito
negativo, com sua visdo marginalizadora da crianga, pois em nossa cultura ainda é vista como um

possivel problema social e incapazes de exercer sua cidadania.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao término da pesquisa conseguimos alcangar os objetivos propostos. Além de analisar as
concepcoOes das criancas sobre o que significa ser sujeitos de direitos, também nos aprofundamos
ao tentar compreender se essas criangas de fato se enxergam como detentoras de direitos e deveres
e suas concepcdes sobre cidadania. Indo mais além, nos preocupamos em identificar quais os
conhecimentos que estas criangas tém sobre o ECA e quais sdo os artigos mais conhecidos por elas.
E importante ouvir/ver as criancas, pois sé assim conseguimos perceber qual a leitura de mundo
que estas fazem e como elas se posicionam diante do mundo/realidade. Para tanto, também vimos
a necessidade de entrevistar professores para que pudéssemos ter a no¢gao de como ocorre o
processo.

Concluimos que as criangas, se compreendem como sujeitos de direitos, reconhecem muitos
direitos, embora ndo saibam o que é ser cidaddo. Ou seja, tem informacdes sobre direitos, mas ndo
compreendem bem o que significa isto e quais implicacdes de se ter ou nao direitos. Este fato esta
diretamente ligado a pratica da cidadania que, pelas respostas das criancas, também ndo é
compreendida, uma vez que, apenas uma crianca relaciona cidadania ao fato de possuir direitos e
deveres.

Entre os professores hd um discurso de receio acerca da crianca cidada, que passa a
impressao de que o empoderamento infantil ndo é algo bom para a escola ou sociedade, mas
esquecem que a pratica cidada exige que o sujeito reconheca seus direitos e compreenda-os como
indissociaveis aos deveres.

Ademais, o estudo aponta para a necessidade de aprofundamento desta tematica nas
escolas, através de propostas pedagdgicas elaboradas no coletivo intencionando a quebra desta
barreira através do estudo sistematizado do ECA e a vivéncia dos direitos e deveres a partir do
estudo e reflexao desta lei para que as criangas compreendam a importancia do seu cumprimento.
Trabalhar com leis que promovem a cidadania é fomentar o amor a liberdade. E, a partir do amor a
liberdade que sonhamos e planejamos um mundo melhor, uma sociedade com pessoas mais justas
e menos egoistas. Mas, também ndo podemos esquecer que tdao importante quanto este trabalho
de sensibilizacdo das criangas, é o trabalho de sensibilizacdo das familias. Dialogar com as familias e
promover momentos de participacdo e trocas entre a escola e a familia, visto que, na maior parte

do tempo sdo estes os espagos ocupados pelas criangas.
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Por fim, é necessario garantir maior autonomia aos professores, no planejamento das acdes
e praticas educativas. Os dados evidenciaram uma fragilidade neste sentido. Ou seja, a participagao
dos professores na construcdo das aulas para estas criancas quase nao é considerada visto que os
conteldos trabalhados sdo langados em suas salas de maneira vertical pela Secretaria de Educacgao.
Assim, a participacdo, o direito de escolha, de opinar, de questionar lhes é negado em suas praticas
educativas. As escolas ndo podem aceitar ser o espa¢o de reproducdo de tempos atrds. Devem
mostrar que sdo fruto de um coletivo de profissionais que pensam, criam, gostam e desgostam.

Em linhas gerais, afirmamos, a partir deste estudo, que é preciso que seja repensada por
toda a comunidade escolar as concep¢des de crianga, professor, cidaddo, cidadania e direitos para
gue, de modo democratico, seja construida uma pratica que atue em consonancia com as leis que
garantem o direito das criangas e dos adolescentes e, também, apontam para seus deveres, como
cidaddos, a fim de atingirmos juntos os objetivos educacionais, sobretudo, no que tange a

construcao de uma sociedade mais democratica.

REFERENCIAS

Bardin, L. (2016). Analise de Conteudo. Trad. Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro. Sao Paulo:
Edigdes 70.

Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil. (1988). Brasilia: Senado Federal.

Lei n2 8.069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia: Senado Federal,
1990.

Ferreira, L. A. M. (2010). O Estatuto da Crianca e do Adolescente e o professor: reflexos na sua
formacao e atuacdo. Sao Paulo: Cortez.

Freire, P. (2015). Pedagogia do oprimido. (59a ed.). rev. e atual. — Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Lei de diretrizes e bases da educac¢do nacional. — Brasilia: Senado Federal, Coordenacao de Edi¢des
Técnicas, 2017. p.58.

Organizacdo das Nacgbes Unidas. Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca. 1959.
http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/c_a/lex41.htm

Rizzini, I., & Pilotti, F. (2011). A Arte de governar criancas: a historia das politicas sociais, da legislacdo
e da assisténcia a infancia no Brasil. In R. Irene, & F. Pilotti (Orgs.). (3a ed.). Sdo Paulo: Cortez.

210


http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/c_a/lex41.htm

REIN!

Rosemberg, F., & Mariani, C. L. S. (2010). A Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca:
debates e tensbes. Caderno de Pesquisa, 40(141), 693-728.

Sarmento, M., Soares, N., Tomas, C. (2004). Participacdo Social e Cidadania Ativa das Criancas.
http://acervo.paulofreire.org:80/xmlui/handle/7891/3842

Silva, T. T. (2005). Documentos de identidade: Uma introdugdo as teorias de curriculo. 2 ed. Belo
Horizonte: Auténtica.

Vasconcelos, T. (2007). A Importancia da Educacdo na Construcdo da Cidadania. Saber (e) Educar,
12,109-117.

Veiga, I. P. A. (2012). As dimensdes do projeto politico-pedagogico: Novos desafios para a escola. In

I. P. A. Veiga, & M. Fonseca (Org.), Projeto Politico-Pedagdgico: novas trilhas para a escola.
Campinas, SP: Papirus.

211


http://acervo.paulofreire.org/xmlui/handle/7891/3842

