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Resumo

O processo de incluséo das pessoas com deficiéncia leva as instituicdes de ensino, nos mais diversos niveis
e modalidades, estudantes com deficiéncias diversas. Esse grupo de estudantes, cujas necessidades
educacionais exigem adaptacdes constantes, reforca a importancia da formagdo continuada de docentes.
Os momentos de estudo tém como intuito a busca por estratégias que favorecam o acolhimento, a
permanéncia e o éxito desses estudantes. O presente estudo propds um modelo de formagdo continuada de
docentes para inclusdo de estudantes com transtorno do espectro autista (TEA) no Instituto Federal do Acre
(Ifac) a partir de demandas internas. Para tanto, realizou-se uma pesquisa aplicada de abordagem
qualitativa e objetivo exploratorio com aplicacdo de questionario a docentes e entrevistas com gestores dos
setores ligado ao ensino no Ifac Campus Rio Branco. Desenvolvida na plataforma Moodle do Ifac, a
pesquisa foi avaliada por especialistas que consideraram adequada aos objetivos propostos, por ter
caracteristicas que possibilitam a efetivacédo de formacg&o continuada para todos os docentes respeitando
suas préprias necessidades e, principalmente, as especificidades dos estudantes com TEA. O curso
configura-se como uma proposta que favorece o fortalecimento das politicas publicas afirmativas e
contribui com comprometimento institucional para efetivacéo dos direitos dos educandos com TEA e sua
aplicacdo nao se restringe aos docentes do Ifac ou da educacéo profissional e tecnoldgica, mas a todos os
educadores interessados em promover a inclusdo do estudante com TEA nas praticas educativas.

Palavras-chave: Produto Educacional; Transtorno do Espectro Autista; Inclusdo; Formacdo Continuada.
Abstract

The process of inclusion of people with disabilities leads to educational institutions, at the most diverse
levels and modalities, students with different disabilities. This group of students, whose educational needs

require constant adaptations, reinforces the importance of continuing teacher education. The study
moments are intended to search for strategies that favor the acceptance, permanence and success of these
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students. This study proposed a model of continuing education for teachers to include students with autism
spectrum disorder at the Federal Institute of Acre (Ifac) based on internal demands. For that, an applied
research with a qualitative approach and exploratory objective was carried out with the application of a
questionnaire to teachers and interviews with managers of the sectors linked to teaching at Ifac Campus
Rio Branco. Developed on Ifac's Moodle platform, the survey was evaluated by experts who considered it
adequate for the proposed objectives, as it has characteristics that enable the implementation of continuing
education for all teachers, respecting their own needs and, mainly, the specificities of students with autism
spectrum disorder. The course is configured as a proposal that favors the strengthening of affirmative
public policies and contributes with institutional commitment to the realization of the rights of students
with autism spectrum disorder and its application is not restricted to teachers of Ifac or professional and
technological education, but to all educators interested in promoting the inclusion of students with autism
spectrum disorder in educational practices.

Keywords: Educational Product; Autism Spectrum Disorder; Inclusion; Continuing Education.
Resumen

El proceso de inclusién de las personas con discapacidad lleva a los centros educativos a alumnos con
diversas discapacidades en una gran variedad de niveles y modalidades. Este grupo de alumnos, cuyas
necesidades educativas requieren una adaptacion constante, refuerza la importancia de la formacién
continua del profesorado. El objetivo de las sesiones de estudio es encontrar estrategias que favorezcan la
acogida, la permanencia y el éxito de estos alumnos. Este estudio propuso un modelo de formacion
continua de profesores para la inclusién de alumnos con trastorno del espectro autista (TEA) en el Instituto
Federal de Acre (Ifac) basado en las demandas internas. Para ello, se realizé un estudio de investigacién
aplicada con enfoque cualitativo y objetivos exploratorios, utilizando un cuestionario para profesores y
entrevistas con gestores de los sectores vinculados a la ensefianza en el Ifac Campus Rio Branco.
Desarrollada en la plataforma Moodle del Ifac, la investigacion fue evaluada por especialistas que la
consideraron adecuada a los objetivos propuestos, ya que posee caracteristicas que posibilitan la formacion
continua de todos los profesores, respetando sus propias necesidades y, sobre todo, las especificidades de
los alumnos con TEA. EI curso se configura como una propuesta que favorece el fortalecimiento de
politicas publicas afirmativas y contribuye al compromiso institucional con la realizacion de los derechos
de los alumnos con TEA y su aplicacion no se restringe a los docentes del Ifac o de la educacion profesional
y tecnoldgica, sino a todos los educadores interesados en promover la inclusion de los alumnos con TEA
en las précticas educativas.

Palabras clave: Producto educativo; Trastorno del espectro autista; Inclusién; Formacién continua.
Introducgéo

O Ensino Médio Integrado (EMI), que € parte da Educacao Profissional e Tecnolégica
(EPT), visa a formacdo humana, integral e omnilateral. Baseia-se no trabalho como principio
educativo e na pesquisa como principio pedagogico (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).

A expansao da Rede Federal e a matricula de pessoas com deficiéncia (PcD) em escolas
regulares nos mais diversos niveis e modalidades de educacdo indicam a necessidade das
escolas em geral e dos Institutos Federais (IF) em particular se prepararem para receber
estudantes com deficiéncias ou transtornos (Aradjo; Santos; Borges, 2021).

Assim como os demais espagos educacionais, os ambientes de Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) também lidam com as dificuldades de inclusdo dos estudantes com

deficiéncia, principalmente porque articulam ensino profissional e educacdo formal de nivel
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médio, no qual os discentes devem se desenvolver em todas as dimensdes humanas (Ramos,
2014), sendo preparados para serem agentes de transformacdo em si e nas suas comunidades.

Ao optar pela construgdo de um curriculo integrado, os IF se organizam de modo a
possibilitar a todos os estudantes uma educacdo de qualidade que Ihes permita participar
ativamente da sociedade. Esse ideal de escola unitaria que integre trabalho, ciéncia e cultura, o
fazer e o saber, 0 técnico e o metodoldgico, o politico e 0 econémico (Ramos, 2006) deve ser
proporcionado também aos estudantes com deficiéncia; por isso, devemos refletir sobre
praticas que viabilizem a concretizacdo desse objetivo promovendo a inclusédo de fato.

A EPT tem como caracteristica uma diversidade de docentes das mais diferentes areas
do conhecimento cuja formacéo inicial advém de licenciaturas, bacharelados e de tecnologias,
estes Ultimos sem o preparo pedagdgico para atuacao na docéncia (Franco; Vilaronga, 2021).
Porém, em comum, os docentes atuantes tanto na EPT como na educacdo em geral ndo tém a
formacdo necessaria para uma pratica educativa inclusiva que considere as especificidades dos
estudantes com deficiéncia, cada vez mais presentes nos espacgos escolares (Brasil, 2005). Com
isso, faz-se necessario e imprescindivel promover a formacao continuada como estratégia para
aprimoramento da pratica docente (Rodrigues et al., 2017), garantindo, além do acesso de
estudantes com deficiéncia aos IF, a sua permanéncia exitosa, possibilitando sua formacéo e
inser¢do no mundo do trabalho com o maximo de independéncia e autonomia.

Segundo Silva et al. (2020), a formacéo continuada favorece o desenvolvimento de
profissionais que se preocupam com a formacao integral dos estudantes. Rosa e Schnetzler

(2003, p. 27) apontam trés razBes para a formacdo continuada de professores:

[...] Ha& necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflexdes
criticas sobre a propria pratica pedagdgica, pois a efetiva melhoria do
processo de ensino-aprendizagem sO acontece pela acdo do professor; a
necessidade de se superar o distanciamento entre contribui¢fes da pesquisa
educacional e a sua utilizacdo para a melhoria da sala de aula, implicando que
o professor seja também pesquisador de sua propria pratica; em geral, 0s
professores tém uma visdo simplista da atividade docente, ao conceberem que
para ensinar basta conhecer o conteddo e utilizar algumas técnicas
pedagogicas.

Uma perspectiva inclusiva requer profissionais que busquem modificar sua préatica de
acordo com as demandas sociais, dai a necessidade de uma formacao que considere a reflexao
sobre o saber-fazer em busca de uma educacéo de qualidade para todos. Freire (1996, p. 39)

destaca a importancia de refletirmos criticamente sobre nossa pratica € nos colocarmos como

constantes aprendizes:
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Na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente sobre a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima préatica. O préprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de tal modo concreto que quase se
confunde com a pratica. O seu “distanciamento” epistemoldgico da pratica,
enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproximd-lo” ao maximo.

Ao dialogarmos sobre as mudangas no ambiente escolar e retratando situaces que
podem ser vivenciadas em sala de aula, propomos a reflex@o acerca das estratégias de ensino,
praticas que podem ser reproduzidas nesse espaco de aprendizagem de modo a favorecer
aprendizagens de todos os estudantes, em particular, dos estudantes com deficiéncia.

Um espaco inclusivo requer profissionais que se mantenham em constante discussdo
sobre como identificar as particularidades e potencialidades do aluno, elaborar e organizar
recursos e acles pedagdgicas, em respostas as suas necessidades educacionais especificas
(Brasil, 2011, 2015; Freire, 1996).

Com isso, esperamos de uma instituicdo comprometida com os pressupostos de uma
formacdo integral e omnilateral que as barreiras para inclusdo de PcD sejam identificadas e
superadas com o suporte de boas praticas inclusivas e que ndo se limite apenas a considerar a
inclusdo na perspectiva de acesso a EPT, por meio de politicas de a¢fes afirmativas com reserva
de vagas para estudantes com deficiéncia. Sobretudo, acreditamos que se faz necessario realizar
acOes que promovam o desenvolvimento desses estudantes, que efetivem sua inclusdo no
espaco escolar e que Ihes possibilitem condic¢des para atuagdo no mundo do trabalho com o
méaximo de autonomia.

Para tanto, os profissionais responsaveis pelos processos educativos devem ser
adequadamente preparados para eliminar um dos principais entraves para inclusao, que é a
barreira atitudinal, traduzida no contexto da sala de aula como barreira pedagdgica por parte
dos docentes (Lima; Tavares, 2008). Todavia, considerando que a formacédo inicial dos
docentes ndo supre tais demandas, cabe as instituicGes, exatamente pelo seu compromisso
social, oferecer condicdes para que acontecam processos de formagao continuada de todo o seu
corpo docente de modo a minimizar e superar tais barreiras pautadas em praticas pedagogicas
que sejam de fato inclusivas, que levem em consideracdo as especificidades dos estudantes
PcD e promovam discussfes e aprendizagens sobre adaptagdes de estratégias de ensino, de
recursos didaticos e de avaliages visando ao desenvolvimento de todos os alunos (Mascaro,
2017).
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Como docentes, podemos atuar como agentes de transformacdo ou manutencdo da
organizacdo social vigente. Nossa pratica podera contribuir com a formacao integral ou
fragmentada dos estudantes. A op¢do que fazemos orientard nossas escolhas quanto ao
curriculo, aos métodos e as técnicas que utilizaremos em nossas aulas (Aradjo; Frigotto, 2015).
Ao receber estudantes com transtorno do espectro autista (TEA), por exemplo, é preciso
reconhecer que, para serem inclusivos, 0s processos educativos devem considerar as principais
dificuldades desses estudantes, as quais em geral referem-se as relag@es sociais, dificuldades
em seguir regras, dificuldade de adaptagéo aos novos ambientes e de mudancas da rotina, entre
outras (DSM V, 2013). Essas sdo caracteristicas muitas vezes desconhecidas pelos docentes,
fato que pode prejudicar a aprendizagem dos adolescentes, jovens e adultos que acessam os IF
por considerarem essas instituigdes “porta de acesso” para o mundo do trabalho.

Dessa forma, o presente estudo apresenta uma proposta de formacdo continuada de
docentes para inclusao de estudantes com transtorno do espectro autista no Instituto Federal do
Acre (Ifac) Campus Rio Branco a partir de demandas internas. Mas podera ser utilizada por

diversos educadores interessados em promover a inclusao do estudante com TEA.

Procedimentos Metodologicos

O presente estudo, realizado no Ifac Campus Rio Branco, se classifica como uma
pesquisa de natureza aplicada, tendo com métodos de procedimentos a pesquisa documental
do tipo pesquisa participante, pois parte de uma questdio comum aos pesquisados e
pesquisadores que pretendem encontrar uma acdo de mudanca em beneficio de todos
(Gajardo,1985). Quanto aos objetivos, pode ser caracterizada como uma pesquisa do tipo
descritiva e exploratoria.

A escolha pelo Ifac Campus Rio Branco se deu em virtude de adotar a politica de agdes
afirmativas com cotas especificas para ingresso de estudantes com deficiéncia, garantindo
necessariamente a abertura da instituicdo para receber PcD, sendo designado o Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Napne) para servicos de apoio a
incluséo, como recursos de acessibilidade. O nimero de matriculas de estudantes com TEA é
consideravel.

Para melhor explicitar seus resultados, dividimos o estudo em trés etapas: 1)

diagnostico de demandas; 2) elaboracgéo de proposta de intervencao; e 3) avaliacdo da proposta.
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Etapa 1: Diagnostico

Para obtencéo dos dados diagndsticos, utilizamos entrevistas com os coordenadores do
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Napne), Coordenacédo
Técnico-Pedagogica (Cotep) e Nucleo de Assisténcia ao Estudante (Naes) e questionarios
(professores do Ifac CRB).

As entrevistas utilizaram roteiros semiestruturados, realizadas via Google Meet com 0s
coordenadores do Napne, Cotep e Naes, e tiveram como intuito conhecer a opinido dos setores
sobre as formagdes continuadas realizadas no Campus Rio Branco, a composi¢éo e organizagéo
das equipes, bem como os processos de trabalho para assessoria dos docentes que atuam em
turmas com estudante com deficiéncia. Além disso, as entrevistas inquiriram sobre a efetivacdo
da inclusdo educacional dos estudantes e sobre o papel da formacdo continuada, para
determinar os desafios que os setores enfrentam para garantir o acesso a educacgéo de qualidade
aos estudantes da educacdo especial atendidos pelo Ifac. Também solicitamos, exclusivamente
ao Napne, o registro da matricula de estudantes com deficiéncias nos cinco anos anteriores ao
inicio da pesquisa, periodo de 2016 a 2020.

Jé a participacdo dos professores do Ifac se deu através de questionario encaminhado
via Google Forms a fim de identificarmos as principais estratégias para superacao de eventuais
dificuldades dos docentes e o0 apoio institucional, para a garantia do direito a educacdo dos
estudantes com deficiéncia matriculados na instituicdo. Além disso, investigamos a opinido
que os docentes tinham sobre a relevancia da formacdo continuada para a melhoria do
atendimento aos estudantes com deficiéncias e sobre a possibilidade de fazé-los de maneira

remota em horario de sua livre escolha.

Etapa 2: Elaboracéo de Curso de Formacédo Continuada em Educacéo Especial

Com base nos resultados da fase diagnostica, elaboramos um curso de formacdo
continuada a ser realizado de maneira remota por meio da plataforma Moodle do Ifac

(http://ead.ifac.edu.br/ava). O curso é intitulado “Atelié inclusivo de praticas metodologicas

voltadas para estudantes com TEA” e objetivou subsidiar os docentes com orientacdes tedricas
e préticas sobre adaptagdes curriculares e metodoldgicas para inclusao de estudantes com TEA.

Essa proposta inicial de um curso de formacao continuada foi pensada para ser gerida
pela equipe do Napne, visto que ele é o setor principal responsavel pelo processo de

assessoramento para inclusdo de PcD no Campus.
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A ideia central do curso era ter como pré-requisitos a autogestdo do docente a fim de
que ele possa realiza-lo de acordo com sua disponibilidade pela internet “visitando-0” sempre
que necessite rever temas e estratégias relevantes para o cotidiano em sala de aula.

O curso apresenta dois médulos e tem carga horaria total de 20h/a. Enquanto o médulo
| apresenta informacgfes conceituais sobre o TEA com o intuito de esclarecer duvidas e
sensibilizar os docentes sobre a tematica, 0 médulo 2 apresenta adaptaces e estratégias

metodoldgicas para inclusdo dos estudantes com TEA.

Etapa 3: Organizacéo e Validacdo da proposta de Formacdo Continuada em Educacéo
Especial

Considerando a impossibilidade de realizacdo de uma primeira edicdo do curso em
razdo de tempo disponivel para a presente pesquisa e buscando estabelecer processo de
validacdo inicial de nossa proposta de formacéo continuada, convidamos especialistas a acessar
e avaliar a proposta com base em critérios propostos por Rizatti et al. (2020), os quais foram
organizados em forma de questionario semiestruturado disponibilizado no Google Forms.
Destacamos que optamos por ndo solicitar nenhuma informagéo que pudesse identificar os
avaliadores, a fim de valorizar a impessoalidade no processo avaliativo.

Assim, obtivemos a avaliacao da proposta na perspectiva da educacdo a distancia pela
diretoria do Centro de Referéncia de Educacéo a Distancia e Formacdo Continuada (Cread) da
Pro-reitoria de Ensino do Ifac, formato inicialmente proposto para acontecer a formacao.
Quanto a questdo da especificidade de adequacdo da proposta inicialmente ao publico docente
da EPT, a proposta foi avaliada pela Coordenacédo Técnico-Pedagogica do Campus Rio Branco,
e o caréater especifico da formacdo em educacao especial com foco no TEA foi avaliado pela
Coordenacdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Napne) do
Campus Rio Branco, pela Coordenacdo de Acdes Inclusivas da Pré-reitoria de Ensino do Ifac,
bem como por uma profissional da rede estadual especializada em formacédo continuada para
inclusdo de estudantes com TEA.

Dentre 0s aspectos técnico-pedagdgicos enquanto proposta de formacao
(formagé&o/plataforma-EaD/conteudo), os profissionais analisaram a estética e a organizacao
do produto educacional e a relagdo entre os objetivos, materiais, conteudos e tarefas propostas
ao publico-alvo ao qual o produto se destina. Os profissionais, ao avaliarem o produto,
também foram convocados a contribuir com sugestdes e criticas a cada item com

apontamentos de melhoria do curso tanto do ponto de vista dos ajustes textuais e de conteldo,
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guanto da estética, visando 0 maximo de participacdo, aprendizagem e, fundamentalmente,
ensino acessivel aos discentes com TEA no Ifac CRB, e também poder alcancgar outros

professores de outras instituicdes de ensino.

Resultados e Discussao
Diagnostico das demandas para inclusao no Ifac Campus Rio Branco

Dados do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira) apontam o crescimento anual da matricula de pessoas com deficiéncia nos Institutos
Federais. As acbes desenvolvidas por setores como o Nucleo de Assisténcia ao Estudante
(Naes) e o Ndcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Napne), apesar
de incipientes (Costa, 2017; Freitas, 2017), contribuem para 0 aumento dessas matriculas tendo
em vista as a¢des inclusivas realizadas por eles. A crescente elevacdo do nimero de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial no Campus Rio Branco (CRB) reforga a necessidade de
“preparo” dos professores a fim de tornar os IF institui¢des inclusivas, instituigdes para todos
(Mantoan, 2004; Freitas, 2017).

De acordo com informacdes prestadas pelo Napne do Ifac Campus Rio Branco, entre
os anos de 2016 e 2020, houve o registro de um total de 63 estudantes com deficiéncia
matriculados. Isso indica um crescimento da demanda; em 2020, o total de matriculados foi
cinco vezes maior que o identificado em 2016 e em 2017, e contou com 25 novas matriculas

de estudante com alguma deficiéncia (Grafico 1).

Gréfico 1

Matricula de estudante com deficiéncia no Ifac Campus Rio Branco de 2016 a 2020

Matricula PcD
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5
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Fonte: Producédo dos autores.
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Ao analisarmos a matricula do ano de 2020, pudemos perceber, conforme a tabela a
seguir, que a matricula de estudantes com deficiéncia fisica e os estudantes com deficiéncia
visual (cegueira ou baixa visdo) predomina em relacdo as matriculas de estudantes com TEA,
DI (Deficiéncia Intelectual) ou TDAH. Porém, como pessoas com TEA podem apresentar
comorbidades, em que se destacam o TDAH e a DI, consideramos que as caracteristicas desses
transtornos devem ser de conhecimento dos docentes e demais profissionais do Ifac/CRB
(Tabela 1).

Tabela 1

Matriculas de PcD* no Ifac Campus Rio Branco de 2016 a 2020

Deficiéncia
Necessidades Especificas 2016 2017 2018 2019 2020
Transtorno do Espectro Autista/TGD 1 - 2 2
Transtornos Especificos da Aprendizagem (Dislexia,
Discalculia, Disortografia)
Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade -
Deficiéncia Intelectual
Deficiéncia Fisica
Deficiéncia Visual (Cegueira/Baixa Visao)
Deficiéncia Auditiva ou Surdez
Altas Habilidades/Superdotacéo
Total 5 15 12 25
* PcD = pessoa com deficiéncia, contudo consideramos no computo todas as matriculas de estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial, mesmo aquelas ndo consideradas como PcD na legislagéo.
Fonte: Ifac/Campus Rio Branco/Napne.

= W

1
TN o
RPN
P 1 oOOoNMNDWwW N DN

Oglfk, = 1 W

Essa demanda justifica a necessidade de uma formacdo continuada que promova o
enfrentamento de situacbes atuais dos professores, em especial aquelas relacionadas ao
processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia, como, por exemplo, estratégias,
adaptacdes e recursos que favorecam a aprendizagem, as quais ndo foram atendidas durante a
formacdo inicial, seja no bacharelado seja nas licenciaturas (Costa; Oliveira, 2020).

Para construir uma proposta de formacao continuada que se adequasse as demandas dos
docentes do Ifac CRB, solicitamos que participassem respondendo a um questionario
semiestruturado com 15 itens a fim de obter informacg6es que contribuam para a construcéo de
um curso que atenda as necessidades dos professores promovendo praticas inclusivas e
favorecendo a aprendizagem dos estudantes com deficiéncias.

Responderam ao questionario de pesquisa um grupo de 25 docentes cujas caracteristicas

apresentamos na tabela 2.
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Tabela 2

Caracteristicas dos docentes do Ifac Campus Rio Branco 2020

Variaveis Frequéncia (%)

Sexo

Feminino 19 (67%)

Masculino 6 (23%)
Formacao inicial

Bacharelado 15 (60%)

Licenciatura 10 (40%)
Experiéncia com estudante com
deficiéncia

Sim 96%

Né&o 4%
Total 25 (100%0)

Como pudemos observar, ha predominio do sexo feminino. Em relagdo a formacéo
inicial (graduagdo), como identificado por Costa (2020), os docentes com bacharelado em
cursos como administracdo, direito, economia, entre outros, prevalecem em relacdo aqueles
com licenciaturas representadas por cursos como geografia, letras, ciéncias bioldgicas e
pedagogia. Destacamos, também, que todos os respondentes atuam ha mais de dois anos e meio
no Ifac.

Um dado gue nos chamou atencao foi que a maioria (96%) citou ja ter tido, em alguma
de suas turmas, estudantes com deficiéncia, dentre as quais eles destacaram a deficiéncia
sensorial: cegueira ou surdez (51%), deficiéncia fisica (29%) ou os transtornos como o TEA e
Transtorno do Déficit de Atencédo e Hiperatividade — TDAH (20%), reforcando a informacéo
de que a matricula de estudantes com deficiéncia é fato crescente no Ifac.

Nenhum dos respondentes afirmou que se sente totalmente preparado para trabalhar
com estudantes com deficiéncia, revelando que a inclusdo de estudantes com deficiéncia é um
dos principais desafios enfrentados pelos docentes tanto do Ensino Médio Integrado (EMI)
quanto dos demais niveis e modalidades de ensino. A maioria (60%) revelou que ndo esta
preparada e que necessita de apoio para conseguir efetivar o processo de ensino e aprendizagem
com esse publico. De acordo com Santos et al. (2010, p. 274), “uma parcela significativa dos
professores que desenvolvem um trabalho dentro da proposta inclusiva ndo possui formacéo
inicial adequada capaz de oferecer um aporte tedrico e pratico para a realizacao de seu trabalho
[...]"

Dentre os principais desafios em incluir os estudantes com deficiéncia, os professores
listaram:

v ndo saber que teriam em suas turmas estudantes com deficiéncia;
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adaptar contedo para garantir a aprendizagem dos estudantes;
adaptar atividades;
salas com realizacOes de atividades préticas (visitas técnicas, laboratdrios);
adaptar avaliagéo.

Os docentes reconhecem a importancia das atividades de formacdo continuada

realizadas pelo Ifac, as quais contribuem para superar as dificuldades ante o processo de

inclusdo, favorecendo a adocdo de praticas inclusivas e a aprendizagem dos estudantes com

deficiéncia. Contudo, os dados revelaram dificuldades que os professores enfrentam para

participar das atividades presenciais de formacdo em educacdo especial promovidas pela

instituicdo, dada a variedade de demandas que lhes sdo exigidas enquanto professores do

Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico no desempenho de atividades de ensino, pesquisa e

extensao, o que dificulta a conciliacdo de agendas, conforme apontamentos abaixo:

v

v
v
v
v

sobrecarga de trabalho;

falta de interesse pessoal, falta de estimulos;

sermos muito ocupados com aulas, atividades de pesquisa, extensao;
interesse;

conflito de horérios.

Tais pontos revelam a preocupacdo dos docentes em realizar adequadamente acdes

consideradas como essenciais ao trabalho docente, como o planejamento e a execucdo das

aulas. Segundo Diniz-Pereira (2010, p. 1):

ao discutir a formacdo continuada de professores, ndo poderiamos nos
esquecer do principio da indissociabilidade entre a formacdo e as condi¢des
adequadas para a realizacdo do trabalho docente (salarios dignos, maior
autonomia profissional, dedicagdo exclusiva a uma Unica escola, pelo menos
um terco da jornada de trabalho para planejamento, reflexdo e sistematizagéo
da prética, estudos individuais e coletivos, salas de aula com um nimero
reduzido de alunos).

Tal fato nos indicou a necessidade de pensar a realizagdo da formagéo continuada em

espaco virtual (online) a ser acessado de acordo com a disponibilidade de cada docente, o0 que

nos fez propor o curso de formacdo continuada em educacdo inclusiva intitulado “Atelié

inclusivo de praticas metodologicas voltadas para estudantes com TEA™.
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As formagdes continuadas exercem um papel importante no processo formativo,
corroborando o exercicio da docéncia. S&o ferramentas de preparacéo para que o0s professores
alcancem resultados significativos. Sendo assim, entende-se a real urgéncia da articulagéo entre
a formacgdo e a realidade vivida pelos professores, aprofundando temaéticas pertinentes e
utilizando essas vivéncias como material de pesquisa e reflexdo durante as formacdes.
Conforme Saviani (2011, p. 16), “uma boa formagao se constitui em premissa necessaria para
o desenvolvimento de um trabalho docente qualitativamente satisfatorio”.

Documentos como o Plano Nacional de Educagéo (PNE) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) n. 9.394/96 (Brasil, 1996) reforcam a importancia da formacao
continuada dos docentes frente a mudanca de paradigmas e a necessidade de formarmos
estudantes capazes de articular diversos saberes para resolucao de problemas no atual contexto
historico. Nossa intencdo é que os profissionais possam, a partir dos didlogos em espacos de
formacdo, refletir sobre o desempenho/necessidades dos estudantes, aprendendo a intervir e
buscar, em tempo habil, intervencbes e agdes pedagdgicas que promovam 0 sucesso do
processo de ensino/aprendizagem.

As entrevistas realizadas com os coordenadores do Napne, Cotep e Naes indicam a
preocupacdo em incluir os estudantes com TEA desde a matricula até a conclusdo do curso
escolhido pelo estudante. A¢des como elaboracdo do estudo de caso sdo realizadas de forma
colaborativa entre o Napne e o Naes.

Também de forma colaborativa, 0 Napne atua com a Cotep para que as informacdes
sobre a quantidade de estudantes com deficiéncia matriculados a cada semestre sejam
repassadas aos docentes com antecedéncia para que realizem as adequacdes necessarias antes
do inicio das aulas. O Napne, cujo principal objetivo é “apoiar e fortalecer as agOes € estratégias
de inclusdo que colaborem para o0 acesso, permanéncia, participagéo e aprendizagem de alunos
com deficiéncias e outras necessidades educacionais especificas, bem como disseminar a
cultura da diversidade no campus”, ¢ citado por 58% dos professores respondentes como o
principal responsavel pelo repasse de informagdes sobre os estudantes com deficiéncia.

De acordo com o coordenador do Napne, em 2020, com a pandemia da Covid-19 e 0
ensino remoto emergencial como estratégia utilizada também pelo Instituto Federal do Acre, o
Napne do Campus Rio Branco estabeleceu uma dinamica de trabalho de assessoramento aos
estudantes com deficiéncia a fim de garantir que eles participassem das atividades e as

realizassem com éxito. Tal pratica pode ter contribuido para que, apesar das dificuldades
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impostas pelo distanciamento entre professores e estudantes, ndo houvesse evasdo de
estudantes com deficiéncia nesse periodo.

Como o setor responsavel diretamente pelas a¢Ges inclusivas, 0 Napne apresenta como
principal dificuldade a participacéo efetiva dos docentes que normalmente ndo estdo presentes
para discussao e compartilhamento de experiéncias no principal evento realizado pelo setor.

Tanto o Napne, quanto a Cotep e o Naes revelam dificuldades em articular todas as
acOes realizando efetivamente o processo de inclusdo dos estudantes, mas consideram que
muito ja foi feito para que a incluséo se torne real na instituicéo.

Considerando que a formacéo continuada € um tema destacado por Libaneo (2008),
Tardif (2000), De Souza Silva et al. (2020), entre outros, na formacdo continuada para
educacdo inclusiva de estudante com TEA e demais deficiéncias, € evidente encontrar
mecanismos que contribuam, ainda que de forma inicial, com a atuagdo docente no &mbito da
incluséo de estudantes com autismo. E oportuno, portanto, que haja capacitacio especifica por
meio de cursos que possibilitem um processo formativo com maior taxa de aprendizagem dos
estudantes autistas e em que eles sejam percebidos como capazes de se desenvolver
efetivamente, e ndo deixados de lado/excluidos por falta de sensibilidade e acessibilidade

curricular.

Proposta de Formagdo Continuada em Educagéo Especial

O processo investigativo decorrente do diagndstico realizado junto aos docentes,
Napne, Cotep e Naes do Ifac CRB nos conduziram ao desenvolvimento do Produto
Educacional constituido numa proposta de formacgédo continuada em educacdo inclusiva com
foco no transtorno do espectro autista intitulado “Curso de Formag@o Continuada para
Docentes em Praticas Metodologicas Voltadas para Inclusdo de Estudantes com TEA”, que
se caracteriza por um curso de 20h (vinte horas), a ser realizado no semestre no momento de
sua disponibilidade, respeitando o periodo maximo estipulado pelo Napne ou setor
responsavel pela realizacdo do curso.

Consideramos que ha variadas maneiras de realizar formacdo continuada. Segundo
Libaneo (2008, p. 80),

Ha muitas formas de realizar a formacdo continuada: cursos, congressos,
seminarios de estudo, reunido pedagogica, encontros com coordenagao
pedagogica, estudos individuais. O importante é acreditar que a formacao
continuada é condicdo indispensavel para a profissionalizacdo que se pde
como requisito para a luta por melhores salarios e melhores condigdes de
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trabalho, assim como para o exercicio responsavel da profissdo, o
profissionalismo.

Nossa opgdo pelo curso se deu pelo fato de ele ser especialmente elaborado para o
ambiente virtual de aprendizagem na plataforma Moodle do Ifac, considerando as dificuldades
dos professores em participar de atividades presenciais de formacdo continuada diante das
atribuicdes do cotidiano académico, e contou com o apoio técnico-operacional da coordenacao
do Napne/CRB.

Considerando nosso objeto de estudo centrado na formacéo docente para a inclusao dos
estudantes com TEA no Ifac, buscamos subsidiar orientacdes tedricas e praticas sobre
adaptacdes curriculares e metodoldgicas para inclusdo de estudantes com autismo. Dessa
forma, a proposta de formacao continuada foi programada com uma carga-horaria de 20h (vinte
horas), organizada em 2 moédulos (modulo | — 8h e médulo 11 — 12h). Cada modulo contém
textos de referéncia (leitura obrigatéria e complementar), videos, féruns de avaliacdo e
atividade de avaliacdo final.

Os professores sdo, na maioria das vezes, 0s primeiros a perceber em criangas e
adolescentes as caracteristicas de determinados transtornos ou deficiéncias e sdo também os
responsaveis pela maior parte das intervencdes que favorecem o desenvolvimento dessas
pessoas e contribuem para o processo de inclusdo em espacos escolares. Desse modo, é claro
que quanto mais conhecimentos esses profissionais tenham sobre as caracteristicas de um
transtorno como o TEA, por exemplo, quanto mais informacdes sobre estratégias e
intervencdes que possam ser utilizadas para aprendizagem e desenvolvimento desses
estudantes, maiores serdo as chances de criarmos um espaco verdadeiramente inclusivo no
ambiente escolar, nesse caso no Ifac Campus Rio Branco.

Ao conhecerem e compreenderem as principais caracteristicas dos transtornos, os
docentes poderdo auxiliar os estudantes com estratégias que possibilitem a aprendizagem de
habilidades sociais, mas principalmente na aprendizagem e autonomia desses estudantes. Por
isso € tdo importante estudar os conceitos, as mudangas na nomenclatura, a legislacdo que
garante os direitos dos estudantes com TEA.

A formagéo continuada deve contribuir para um novo olhar e um novo modo de fazer

para inclusdo. Dessa forma, reforgamos que a formacao continuada é

importante condicdo de mudanca das praticas pedagdgicas entendidas a partir
de dois aspectos: 0 primeiro como processo crescente de autonomia do
professor e da unidade escolar e o segundo como processo de pensar-fazer
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dos agentes educativos e, em particular, dos professores, com o proposito de
concretizar o objetivo educativo da escola. Isso tudo significa que a mudanca
educacional esta relacionada a formacéo do professor e a inovacao de suas
préaticas pedagdgicas principalmente na sala de aula, além de estar também
associada aos projetos educativos da escola (Santos, 2007, p. 43).

Na tela inicial do curso no Moodle Ifac, temos um texto de apresentacdo geral do
curso, explicitando seu objetivo e organizacdo, no qual buscamos estabelecer uma
proximidade com os cursistas. Ainda na tela inicial, ha a possibilidade de os cursistas tirarem
duvidas, por meio do “Férum de Duvidas”, a serem sanadas pelo mediador responsavel pela
realizacdo do curso indicado pelo Napne/CRB. Finalizando as informagdes iniciais, ha a
indicagdo do “Forum de Apresentac¢do”, tratado como tarefa inicial e visa permitir que 0s
cursistas se conhecam a partir do relato de suas trajetdrias profissionais, bem como uma
oportunidade para identificar os conhecimentos prévios e as praticas educativas em educacao
especial e sobre a incluséo de estudante com TEA (Figura 1).

Em seguida, esta destacado o médulo I, que apresenta aspectos introdutorios sobre o
TEA, perpassando pelos conceitos fundamentais, historicidade, legislacédo e especificidades
da inclusdo do estudante com TEA. Para tanto, sdo apresentados 0s objetivos especificos e a
indicacdo de estudos de textos, organizados numa pasta chamada “Referéncias — modulo 17,
que contém artigos para leitura obrigatéria e complementar, também séo apresentados trés
videos disponiveis na plataforma YouTube. O mddulo finaliza com a tarefa intitulada
“Desafios para Inclusdo de Estudantes com TEA”, disponivel em formato de forum, onde o
cursista, apds acessar os conteudos disponibilizados, apresentard os desafios que considera
que os professores enfrentam quando ha estudantes com TEA em suas turmas e sugestdes

para sua superacdo (Figura 2).
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Figura 1

Tela inicial do Curso de Formagdo Continuada para Docentes em Praticas Metodoldgicas Voltadas
para Inclusdo de Estudantes com TEA na Plataforma Moodle do IFAC
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Figura 2

Tela do Mddulo | e Mddulo Il Curso de Formagdo Continuada para Docentes em Praticas
Metodolégicas Voltadas para Inclusdo de Estudantes com TEA na Plataforma Moodle do IFAC
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O mddulo 2 consiste no estudo e proposicao de estratégias para préaticas educativas
inclusivas de estudantes com TEA. Igualmente ao formato do moédulo anterior, ha

apresentacdo dos objetivos, a pasta das referéncias com trés textos de leitura obrigatdria e
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dois complementares, e em sequéncia sdo disponibilizados dois videos com orientagdes para
adaptagoes ao ensino de estudante com TEA. Hé o forum intitulado “Analisando e Propondo
Adaptagdes de Pequeno Porte”, no qual o participante ¢ desafiado a refletir sobre a
aprendizagem de todos os estudantes a partir da simulacdo de uma aula com caracteristicas
de abordagem tradicional. Contudo, nessa tarefa € solicitado ao cursista realizar as
adaptacdes necessarias na referida pratica de ensino considerando a presenca de um estudante
com TEA na mesma turma hipotética, devendo destacar os métodos, recursos e avaliacdo que
utilizaria no ensino de um contetido da sua area de formacé&o (Figura 2).

O mddulo 2 centra nas orientacdes sobre o Plano Educacional Individualizado (PEI),
também chamado no Ifac de Plano de Ensino Individual, que se configura num importante
instrumento que visa garantir o planejamento do professor considerando as adequagdes
curriculares, os recursos e as estratégias que permitirdo ao estudante participar de todas as
atividades propostas para a turma, respeitando, assim, seu direito a igualdade de oportunidades.
Ha de se considerar, ainda, que a elaboracdo de um PEI como proposta de avaliacéo final do
curso é pautada num estudo de caso real, em que, por razGes éticas, ndo serd informado o nome
do estudante com autismo, mas que permitira ao cursista levar em consideracdo as
caracteristicas e necessidades e propor estratégias criativas de modo que as atividades sejam
pensadas para todos e ndo apenas para um grupo ou que sejam realizadas atividades diferentes
para cada grupo.

Como elemento importante no processo que possibilita a criagcdo de espacos inclusivos,
o professor deve receber todo o0 apoio necessario para que a inclusdo de fato aconteca e, na
formacdo continuada, temos o primeiro passo para que as mudancas aconte¢cam. Embora, como
ja apontamos, varios fatores sdo necessarios para efetivar a inclusdo em nossos espacgos, a
formacéo continuada contribui sobremaneira para que iniciemos esse pProcesso e, por esse
motivo, valorizamos esse momento tdo importante que deve fazer parte das atribui¢cbes do
professor.

Com o intuito de disponibilizar o curso para profissionais de outras instituicdes da Rede
Federal, bem como da rede estadual ou de outras instituicdes de ensino, optamos pela
elaboragdo de um Artefato, que é a versdo digital do curso no formato pdf. Com essa
configuracdo, acreditamos possibilitar a execucéo do curso de maneira hibrida com momentos
para estudos remotos e presenciais para discussdes e avaliagdes, substituindo os féruns

previstos na plataforma Moodle.

164



REVISTA EDUCACAO INCLUSIVA - REIN. Edigdo Continua, v. 10, n. 1, ANO 2025.
ISSN 2594-7990

A Avaliacéo da proposta de formacéo continuada para inclusdo de estudante com TEA

Enfatizando que a formacdo inicial e continuada tem como centralidade acdes
pedagdgicas tedricas e praticas, planejadas para atender as demandas socioeducacionais de
formacéo e de qualificacéo profissional, o curso configura-se em iniciativas que visam formar,
qualificar, requalificar e possibilitar tanto a atualizagdo quanto o aperfeicoamento profissional
(Brasil, 2003).

A avaliacdo inicial do produto foi realizada por profissionais considerados habilitados
ao processo de incluséo educacional e social, que analisaram o curso com base em suas
experiéncias na educacao especial e na educacéo a distancia observando o design, o conteudo,
as atividades propostas, garantindo-nos a validacdo inicial do Produto Educacional
desenvolvido.

Todos os avaliadores concordam que o design do curso promove o dialogo entre o texto
verbal e o visual; o contetdo € atrativo e de facil compreensdo; o material apresentado possui
conceitos e argumentos claros; e que as tarefas propostas se relacionam e atendem ao
cumprimento dos objetivos do curso.

A avaliacdo possibilitou revermos a estrutura e organizacdo do curso quando o0s
avaliadores perceberam que na apresentacdo ndo relacionamos o objetivo ao publico-alvo do
produto educacional. Eles também perceberam que os materiais disponibilizados apresentam
informacdes técnicas e didaticas adequadas e as tarefas possiveis de serem realizadas
favorecem o processo reflexivo, mas sendo indicado maior relagdo com a EPT. Entretanto,
nosso levantamento tedrico revelou o quanto ainda séo escassos estudos sobre a inclusdo de
estudantes com TEA na Rede Federal, mas adotamos dois artigos que tratam sobre a inclusao
de estudantes com TEA na EPT no modulo 1.

Cabe enfatizar que a contribuigéo dos participantes indagados a respeito da construcdo
e organizacgdo do curso de formacdo continuada no formato EaD para docentes possibilitara a
construcdo de praticas inclusiva focadas em estudantes com TEA, tendo em vista que esse
publico vem cada vez mais participando dos espacos educacionais, e os profissionais da
educacédo ndo podem se furtar ao direito que eles possuem, tampouco de sua obrigacdo tanto
legal como de carater do compromisso social que lhe € esperado enguanto agente de educacao.

Acreditamos que essa analise foi fundamental para que pudéssemos disponibilizar uma
formacdo adequada e pioneira no Ifac, haja vista que as formacgdes no &mbito da inclusdo de

alunos autistas ainda s&o escassas e esporadicas, fazendo-nos acreditar que os docentes possam
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incorporar a inclusdo em suas praticas educativas e se permitam buscar cada vez mais
aprimorar seus conhecimentos dentro de um modelo de formacgédo ancorado na flexibilidade
exigida ante as atividades desempenhadas pelos docentes, 0 que, ao nosso ver, permitira maior
adesdo e concluséo.

Desse modo, levamos em conta os apontamentos de melhoria do curso tanto do ponto
de vista dos ajustes textuais e de conteudo, quanto da estética, visando o maximo de
participacdo, aprendizagem e fundamentalmente ensino acessivel aos discentes que apresentam
TEA no Instituto Federal do Acre, bem como possa alcancar outros professores de outras

instituicdes de ensino.

Considerac0es Finais

O Transtorno do Espectro Autista € uma condicdo ainda pouco conhecida entre alguns
profissionais da educacdo, sendo esse um obstaculo para implementacdo de processos
inclusivos, provocando, desse modo, insuficiéncia de um atendimento educacional apropriado
as necessidades desse publico.

A pesquisa desenvolvida resultou no desenvolvimento de um curso que visa
essencialmente possibilitar a formacéo continuada dos docentes do Ifac/CBR a fim de garantir
a inclusdo e, consequentemente, a formacao integral dos estudantes com TEA matriculados
nessa instituigéo.

Desse modo, o produto educacional em discussdo objetiva reduzir as barreiras
educacionais de cunho didatico-pedagdgico e, principalmente, atitudinal. A priori foi pensado
para os docentes do Ifac, no ambito da Educacdo Profissional, considerando as dificuldades
dos docentes em participarem dos momentos de formacdo continuada e de ndo se sentirem
aptos a desenvolver praticas inclusivas para estudantes com TEA.

A crescente elevacao do publico-alvo da Educacao Especial no Ifac Campus Rio Branco
refor¢a a necessidade de “preparo” dos professores a fim de tornar os IF institui¢des inclusivas,
instituicdes para todos. A formacéo continuada proposta virtualmente atraves do Moodle, além
de facilitar a participacdo dos docentes, visto que eles definem o tempo para estudo permite
também que em grupo eles reflitam sobre suas praticas, dialoguem sobre as experiéncias
vivenciadas e obtenham informacGes gerais sobre o tema. Ou seja, com base na formacéo
continuada experenciada por eles, terdo subsidios para estabelecer um primeiro contato com os

estudantes e elaborar um plano de acédo a partir de um estudo de caso.
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E fato que a pandemia de COVID-19 modificou as relacdes sociais e pode ter alterado
0 curso desta pesquisa. Nosso estudo ndo contou com a participacdo dos estudantes que
poderiam, com propriedade, relatar suas percepgdes sobre a auséncia de formacéo docente para
atendimento as demandas especificas, indicando, inclusive, os fatores que comprometem seu
aprendizado. Também seria interessante ouvi-los expor 0s possiveis obstaculos que
possivelmente enfrentam na EPT e que dificultam o seu acesso ao mundo do trabalho. Sua
participacdo traria, possivelmente, informagdes sobre barreiras, sejam arquitetonicas,
atitudinais ou metodoldgicas, a serem superadas, como é a convivéncia com docentes e colegas
de turma, isto €, como se manifestam no que tange as diferencas, favorecendo ou dificultando
a aprendizagem e quais as percepcdes sobre as acdes do Ifac concernente a garantia nao apenas
da permanéncia, mas da aprendizagem de todos os estudantes, sobretudo os estudantes com
TEA.

E importante ressaltar que este trabalho ndo traz conclusdes definitivas, pois seu
enfoque esta mais ligado a reflexdo e ao debate sobre questbes importantes para a tematica.
Um dos principais desafios da educagdo é a inclusdo, fazer com que a tdo sonhada
universalizacdo da educacdo prevista pela LDB, de 1996, seja enfim realizada. Para isso,
espera-se que grupos que se encontram em situacdes de desvantagens possam usufruir de
espacos acessiveis para seguirem os estudos, sendo que o professor, um dos pilares essenciais
da inclusdo, deve estar preparado para as diversas situaces que possam surgir no ambiente de
sala de aula. O curso é uma proposta para diminuir barreiras metodoldgicas e atitudinais
minimizando dificuldades decorrentes do “ndo saber fazer” que se manifestam em barreiras
atitudinais impeditivas para inclusdo de estudantes com TEA.

Ao considerarmos as caracteristicas da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e a
perspectiva inclusiva, nossa perspectiva torna-se acdo importante e precipua do debate sobre a
necessidade de formacdo dos docentes no que se refere ao estudante com TEA. Acreditamos
que, por ser uma proposta de formacdo continuada, é possivel que o curso, cujo tema € o
Transtorno do Espectro Autista— TEA, possa se tornar um maodulo inicial numa formacao para
docentes que responda a real necessidade de inclusdo dos estudantes com deficiéncia
matriculados ou que se matriculem no Ifac.

Concluimos que, diante de tantos entraves que dificultam a plena participacdo dos
discentes com deficiéncia em todos os &mbitos da sociedade, € notoria urgéncia de tomada de
posicao institucional que tenha como premissa a oferta de formacao continuada de professores

elaborada/construida num processo de desconstrugfes, construcdes, avaliagbes numa
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perspectiva critico-reflexiva que promova agfes colaborativas, respeito as diferencas e

exercicio do bem comum.
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