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Resumo

A educacdo para pessoa com deficiéncia se constitui um direito que deve ser assegurado pelo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado. Contudo, apesar de implementada e
vistoriada, a lei ndo garante recursos de acessibilidade dentro das institui¢des de ensino superior
(IES), dificultando o exercicio, a inclusdo e a permanéncia de alunos com deficiéncia. A presente
pesquisa objetiva verificar o status da acessibilidade de pessoas com deficiéncia no ensino superior
no Brasil. Busca realizada nas bases PubMed, PsycINFO, SciELO.ORG., Web of Science, Scopus
(Elsevier) e Biblioteca Virtual em Salde. Descritores foram ("Pessoa com Deficiéncia") OR
(Deficiéncia) OR (Acessibilidade) AND ("Ensino Superior") OR (Universidade). Foram excluidos:
a) artigos tedricos; b) documentos que ndo apresentaram 0s tipos, barreiras ou recursos de
acessibilidade; ¢) que ndo houvesse relacdo com cursos do ensino superior e/ou académicos; d)
indisponiveis na integra. Foram incluidos 21 artigos foram para a sintese e andlise. As barreiras de
acessibilidade observadas foram barreiras arquiteténicas (52%), comunicacionais (19%), atitudinais
(10%) e pedagdgicas (10%). Em relagdo aos recursos de acessibilidade, a Interpretacdo e Traducdo
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de Libras é o mais frequente (20%), seguido por Apoio Psicopedagdgico (18%) e transcri¢cdo em
Braille (13%). Apesar da ascensdo das politicas publicas de inclusdo nas IES, ainda ha falhas
importantes na efetivacdo dessas a¢des, de modo que sdo necessérias implementacdes de estratégias
de promocao a participacdo do aluno em sala de aula, como vistas a garantir a sua permanéncia e
concluséo do curso nas IES brasileiras.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva; Acessibilidade, pessoa com deficiéncia.
Abstract

Education for people with disabilities is a right that must be ensured by the inclusive educational
system at all levels and learning. However, despite being implemented and inspected, the law does
not guarantee accessibility resources within higher education institutions (HEIs), making it difficult
for students with disabilities to exercise, include and stay. This research aims to verify the status of
accessibility for people with disabilities in higher education in Brazil. Search performed in PubMed,
PsycINFO, SciELO.ORG., Web of Science, Scopus (Elsevier) and Virtual Health Library databases.
Descriptors were ("Person with Disability") OR (Disability) OR (Accessibility) AND (“Higher
Education™) OR (University). The following were excluded: a) theoretical articles; b) documents
that did not present the types, barriers or accessibility resources; c) that there was no relationship
with higher education and/or academic courses; d) unavailable in full. 21 articles were included for
synthesis and analysis. The accessibility barriers observed were architectural (52%),
communicational (19%), attitudinal (10%) and pedagogical (10%). Regarding accessibility
resources, Interpretation and Translation of Libras is the most frequent (20%), followed by
Psychopedagogical Support (18%) and transcription in Braille (13%). Despite the rise of public
policies of inclusion in HEIs, there are still important flaws in the implementation of these actions,
so that the implementation of strategies to promote student participation in the classroom is
necessary, with a view to guaranteeing their permanence and completion of the course in Brazilian
HEls.

Keywords: Inclusive education; Accessibility, People with disabilities.
Resumen

La educacion de las personas con discapacidad es un derecho que debe ser garantizado por el sistema
educativo inclusivo en todos los niveles y aprendizajes. Sin embargo, a pesar de ser implementada
y fiscalizada, la ley no garantiza la accesibilidad a los recursos dentro de las instituciones de
educacién superior (IES), lo que dificulta el ejercicio, la inclusién y la permanencia de los
estudiantes con discapacidad. Esta investigacion tiene como objetivo verificar el estado de la
accesibilidad para personas con discapacidad en la educacion superior en Brasil. Busqueda realizada
en las bases de datos PubMed, PsycINFO, SciELO.ORG., Web of Science, Scopus (Elsevier) y
Virtual Health Library. Los descriptores fueron ("Persona con discapacidad™) O (Discapacidad) O
(Accesibilidad) Y (“Educacion superior") O (Universidad). Fueron excluidos: a) articulos tedricos;
b) documentos que no presentaban los tipos, barreras o recursos de accesibilidad; ¢) que no hubo
relacién con estudios superiores y/o cursos académicos; d) no disponible en su totalidad. Se
incluyeron 21 articulos para sintesis y analisis. Las barreras de accesibilidad observadas fueron
arquitectonicas (52%), comunicacionales (19%), actitudinales (10%) y pedagogicas (10%). En
cuanto a los recursos de accesibilidad, Interpretacion y Traduccion de Libras es el méas frecuente
(20%), seguido de Apoyo Psicopedagdgico (18%) y Transcripcion en Braille (13%). A pesar del
auge de las politicas publicas de inclusion en las IES, aln existen importantes falencias en la
implementacidn de estas acciones, por lo que se hace necesaria la implementacion de estrategias que
promuevan la participacién de los estudiantes en el aula, con miras a garantizar su permanencia y
culminacion de la curso en IES brasilefias.

Palabras llave: Educacién inclusiva; Accesibilidad, personas con discapacidad.
1. INTRODUCAO

A exclusdo da pessoa com deficiéncia foi comum no percurso da histéria humana,
em toda sociedade. Na pré-historia os inaptos a sobrevivéncia eram deixados para tras
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pelos ndmades, j& no periodo da idade média, era comum o abandono, sacrificio e
ridicularizacéo de pessoas com deficiéncia. Sob outra perspectiva, a visdo biblica, durante
muito tempo, concebia a deficiéncia como uma doenca, em que doencga era sinbnimo de
mal e salde, sinbnimo de salvagdo (Vianna, 2011).

Outras concepgdes surgiram sendo divididas entre fisiologicas e ontoldgicas. A
primeira concepcao centra-se em um processo de clinica com uma visao de usuario como
um todo organico, e no seu ambiente, defende que as doencas sdo “entidades” exteriores
ao organismo, que o invadem para se localizarem em varias das suas partes. A segunda
concepcao esta ligada a classificacdo dos processos de doenca, na elaboracdo de um
diagnostico exato, procurando identificar os Orgdos corporais perturbados e que
provocam 0s sintomas, e deixando de lado, por exemplo, o0 modo de vida do usuéario
(Vianna, 2011).

Esse processo historico, que reforcou a seccao entre saude e doenca, reflete os
preconceitos e ideologias em que as sociedades se assentaram ao longo dos anos (Rosa,
2007), de modo que na atualidade, h&d um esforco de incluir a pessoa com deficiéncia para
além de uma l6gica médica, focada na doenca. Essa tentativa é observada no decorrer do
século XX, que o modelo biomédico é considerado negligente a satde publica, a psique
dos individuos e suas questdes sociais. Conforme os estudos de Especializagdo
Multiprofissional na Atengdo Basica, este modelo considera apenas o conhecimento
centrado ao médico, que desde o principio refere um papel de autoridade, e muitas vezes,
sem considerar o0s outros profissionais da saude, principalmente, nas questdes singulares
e subjetivas do sujeito com deficiéncia (Verdi, Da Ros, Cutolo & Souza, 2016).

De modo pontual, o movimento de inclusdo surgiu a partir da década de 90, sendo
promovido por normativas legais que tratam desse tema, tais como a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), o Decreto n°
6.949 de 2009 e mais recentemente a Lei n® 13.146 de 2015, que assegura a Lei Brasileira
da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, destinada a assegurar e a promover, em condic¢oes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania (Lei n® 13.146, 2015).

Em termos conceituais, a LBI define pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condicdes com as demais pessoas. Tal conceito, se
relaciona diretamente & nocdo de acessibilidade, definida pela possibilidade e condigdo
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de alcance, percepcéo e entendimento para a participacdo autbnoma e segura da vida em
sociedade (Lei n° 13.146, 2015), inclusive nas Instituicdes de Ensino Superior (IES).

Nas Ultimas décadas, 0 acesso a educacdo superior no Brasil, principalmente a
partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em
1996, permitiu 0 aumento no numero de vagas em universidades privadas e publicas (Lei
n° 9.394, 1996). A implementacdo de politicas publicas nos anos 2000 voltadas a
democratizacao e universalizagdo no ensino superior contribuiu para a manutencéo desse
crescimento, por programas como Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), Programa
Universidade para Todos (PROUNI), Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e
Expansao das Universidades Federais (REUNI) e o Sistema Universidade Aberta do
Brasil (UAB), com oferta de graduacdo a distancia (Leal et al., 2019).

O aumento no acesso ao ensino superior faz com que problematicas, tal como a
permanéncia desse estudante no seu curso, se tornem pauta nos espagos institucionais
(Decreto n° 7.234, 2010; Leal et al., 2019). A necessidade de garantir a permanéncia dos
estudantes no ensino superior com base no principio da integralidade, consentiu que em
2008 fosse implementado o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), via
decreto n.° 7.234 de 2010, com objetivo de viabilizar a permanéncia do estudante na
educacédo superior, por meio do ensino, pesquisa e extensdo, com acdes focadas em
inclusdo digital, cultura, esporte, creche, apoio pedagogico, atencdo a salude fisica e
psicoldgica e inclusdo de pessoas com deficiéncia (Decreto n® 7.234, 2010).

Em 2011, o Censo da Educacéo, lancado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), cita que cerca 5.985.873 de académicos
estavam matriculados em cursos do Ensino Superior, de modo que apenas 0,34%
(n=20.530) eram pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotacdo. Em 2019, é possivel observar um aumento de 30,4%
(n=8.604.526) de académicos matriculados, em que 0,56% (n=48.520) eram de
académicos com deficiéncia (INEP, 2020). Apesar de baixo crescimento, tal evolugéo se
deu motivada pela ascensdo das politicas de inclusao.

Dessa forma, um grande desafio das universidades é cumprir o previsto na LBI
(Lei n° 13.146, 2015), com a cria¢do de politicas voltadas & eliminacdo de quaisquer
barreiras que limitem o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressdo, a comunicacgdo, ao acesso a informacao, a compreenséo, a
circulacdo com seguranca, entre outros. Além disso, a Norma 9.050 dispbe sobre a
acessibilidade arquiteténica a edificagdes, mobiliarios, espacos e equipamentos urbanos,
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que visam diminuir as barreiras entre a sociedade e a pessoa com deficiéncia (Associagdo
Brasileira de Normas Técnicas [ABNT], 2015).

De modo especifico, as barreiras sdo categorizadas em: a) barreiras urbanisticas,
existentes nas vias e nos espacos publicos e privados de uso coletivo; b) barreiras
arquitetonicas, existentes nos edificios pablicos e privados; ¢) barreiras nos transportes,
existentes nos sistemas e meios de transportes; d) barreiras nas comunicacdes e na
informacao, expresséo ou o recebimento de mensagens e de informagdes por sistemas de
comunicacdo e de tecnologia da informacdo; €) barreiras atitudinais, atitudes ou
comportamentos que prejudiquem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas; f) barreiras tecnoldgicas, as que
dificultam ou impedem o acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias.

Desta forma, a LBI promulgou cerca de 20 politicas publicas, das quais trés se
referem a incluséo e acessibilidade em ambiente de ensino superior. Destacam-se "do
direito da educagdo" (Cap.lV, Art. 27), "da tecnologia assistiva" (Cap.lll, Art.74), "da
ciéncia e da tecnologia™ (Cap.IV, Art.77). Além disso, ressalta-se no Capitulo 1V, (Art.
27) a essencialidade da politica pablica do direito de educacdo, ao frisar que a educacgdo
constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
Todavia, apesar de implementada e vistoriadas, a lei ndo garante recursos de
acessibilidade dentro das instituicbes de ensino, dificultando o exercicio e,
consequentemente, a incluséo e permanéncia de alunos com deficiéncia nas IES.

Assim, tendo em vista: 1) a necessidade de pesquisas para delimitar os problemas
que desaceleram o movimento da inclusdo nas universidades brasileiras (Ministério da
Educacgdo [MEC], 2013); 2) que ha legislacBes postas que garantem a inclusdo, e que; 3)
a acessibilidade € um dos mecanismos que garante 0 acesso e a permanéncia da pessoa
com deficiéncia no ensino superior (Lei n® 13.146, 2015), procedeu-se com uma revisdo
sistematica da literatura mediada pela seguinte pergunta: investigar o status de

acessibilidade de pessoas com deficiéncia no ensino superior no Brasil.

2. METODOLOGIA
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O presente estudo configura-se como uma revisdo sistematica, desenvolvida a
partir da pergunta norteadora geral (PG): Qual o status de acessibilidade de pessoas com
deficiéncia no ensino superior no Brasil? Os componentes para elaboragdo da pergunta
de pesquisa da revisdo seguiram o acronimo PICOT, indicado para revisdes sistematicas
que objetivam verificar os efeitos de uma variavel independente sobre a dependente
(Santos, Pimenta & Nobre, 2007). Neste caso, P (Populacdo) foram pessoas com
deficiéncia no ensino superior, | (Intervencdes) foram recursos de acessibilidade na
universidade, C (Comparadores) sem comparadores, O (Desfecho) garantia da inclusao
no ensino superior, e T (Tipo de estudo) foram estudos empiricos e descritivos.

Ainda, além da pergunta geral (PG), o quadro 1 descreve seis (06) perguntas
estatisticas (PS) e trés (03) perguntas especificas (PE). A pergunta geral aborda como os
estudos abordam a acessibilidade no ensino superior. As perguntas estatisticas (PS)
avaliam as fontes de publicagdes, frequéncia por tipo de deficiéncia, cursos envolvidos,
formagéo dos autores, estado de origem e as publicagbes por ano. As perguntas

especificas se referem aos tipos, barreiras e recursos de acessibilidade.

Quadro 1.
Perguntas de pesquisa
Tipo Perguntas Tipo Perguntas

Quial o status de acessibilidade de pessoas

C . . uais areas de formacdo dos
PG1 com deficiéncia no ensino superior no PS5 Q ¢

2
Brasil? autores?

PS1  Quais caracteristicas da amostra? PS6  Qual estado de origem dos estudos?

PS2  Quantas publica¢bes por ano? PE1 Quais tipos de acessibilidade?

Quais cursos do ensino superior

PS3 envolvidos nos estudos?

PE2 Quais barreiras de acessibilidade?

PS4  Quais niveis dos cursos? PE3  Quais recursos de acessibilidade

2.1 Protocolo e Registro

Utilizou-se como guia de descricdo da revisao as diretrizes do Preferred Reporting
Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA) (Moher et al., 2009), mas
sem submissdo prévia de um protocolo. O protocolo de revisdo pode ser acessado em
https://bit.ly/3svIJN9s.
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2.2 Ferramentas e procedimentos de busca

As buscas foram realizadas em maio de 2021, em bancos de dados da saide e da
educacdo, nas bases de dados, PubMed (via National Library of Medicine), PsycINFO
(APA), SCIELO.ORG., Web of Science - Social Sciences Citation Index (SSCI), Scopus
(Elsevier) e Biblioteca Virtual em Saude: BVS (BIREME), por dois (2) revisores
independentes. Os descritores e respectivos operadores booleanos definidos apos testes
em pré-buscas foram ("Pessoa com Deficiéncia™) OR (Deficiéncia) OR (Acessibilidade)
AND ("Ensino Superior) OR (Universidade) em portugués e suas respectivas traducoes
em inglés e espanhol. As pesquisas usaram palavras de texto conforme descritores em

ciéncias da saude (DeCS). Néo foram utilizados filtros que limitassem a busca.

2.3 Critérios de Elegibilidade

Em relacdo aos critérios de elegibilidade, foram incluidos relatos em formato de
artigos ou preprints de pesquisas que: a) apresentassem estudos que abordassem o tema
acessibilidade e pessoas com deficiéncia no ensino superior; b) artigos que destacaram
tipos, barreiras e recursos de acessibilidade; c) entre os anos de 2012 e 2022. Foram
excluidos: a) artigos de revisao e tedricos, textos de congressos e conferéncias, estudos
de caso, relatos de experiéncia e comentarios; b) documentos que nao apresentaram 0s
tipos, barreiras ou recursos de acessibilidade; ¢) que ndo houvesse relagdo com cursos do

ensino superior e/ou académicos; d) indisponiveis na integra e/ou pagos.

2.4 Selecdo dos estudos

Os autores revisaram independentemente os dados extraidos por meio do software
online de uso livre Rayyan® (Ouzzani et al., 2016) e discutiram 0s estudos a serem
incluidos apds as buscas independentes. Nos desacordos, ambos 0s pesquisadores

revisaram os estudos para decidir pela incluséo ou exclusao.

2.5 Coleta de dados

A extracdo dos dados ocorreu com o auxilio do software Excel e tabulados
independentemente pelos autores, por meio de um formulario de extracdo pre-
especificado e padronizado, em que consta: metadados do artigo (referéncia completa,

area de estudo dos autores, estado e ano); universidade; curso; nivel do curso; tamanho
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da amostra; objetivos; instrumentos; tamanho amostral; tipo de deficiéncia; tipo, barreiras

e recursos de acessibilidade; desfecho.

2.6 Avaliagéo da Qualidade

Para a avaliacdo do risco de viés, foi utilizado o Critical Appraisal Skills
Programme (Critical Appraisal Skills Programme, 2018), que ser& aplicado por trés (3)

dos autores. O check-list esta acondicionado no link https://casp-uk.net/.

O nivel de concordancia foi avaliado por meio do indice de Validade de Contetdo
(CVI) (Filgueiras et al., 2015; Yusoff, 2019), por trés indices: a) I-CVI (indice de validade
de conteudo ao nivel de item); b) S-CVI/Ave (indice de validade de contedo ao nivel de
escala baseado no método da média); ¢) S-CVI/UA (indice de validade de conteudo ao
nivel de escala baseado no método de concordancia universal). Os resultados foram
tabulados e submetidos a procedimentos estatisticos descritivos por meio do software

Excel.

3. RESULTADOS

A seguir, serdo descritos os resultados, seccionados em selecdo dos estudos,
caracteristicas dos estudos, barreiras e recursos de acessibilidade e risco de viés.

3.1 Selecdo dos Estudos

Aplicadas as estratégias de busca descritas, identificaram-se 1313 documentos.
Apos remocao das 480 duplicidades, resultaram em 833 textos para a leitura de titulos e
resumos, e destes, 30 documentos foram elegiveis para a leitura na integra. Apoés a leitura
e avaliacdo dos textos completos, nove (9) trabalhos foram excluidos. Dentre eles, dois
(2) eram teoricos, trés (3) eram duplicados, dois (2) nao foram conduzidos no Brasil e (2)
nédo apresentaram tipos, barreiras ou recursos de acessibilidade. Sendo assim, 21 trabalhos
foram incluidos para a sintese e analise da presente revisdo. O diagrama para

representacdo deste processo esta apresentado na Figura 1.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Informaces sobre os motivos de exclusdo dos estudos estdo disponiveis no link
https://bit.ly/3f9d4nn, assim como, é possivel consultar a tabulacéo geral dos estudos no
link https://bit.ly/3FJAEDD.

3.2 Caracteristicas dos estudos

Nos artigos incluidos, participaram um total amostral de 604 académicos, em que
44,5% (n=269) sdo de académicos com algum tipo de deficiéncia e 55,4% (n=335) sem
deficiéncia, com uma variacdo de um (01) a 83 participantes. Dos académicos com
deficiéncia, 45% (n=122) com deficiéncia visual, 29% (n=78) com deficiéncia fisica, 16%
(n=42) com deficiéncia auditiva, 5% (n=14) com Transtorno do Espectro Autista, 4%

(n=11) com deficiéncia intelectual e 1% (n=2) deficiéncia mdaltipla. Os estudos foram
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conduzidos com académicos em nivel de graduacdo, com 75% (n=18), especializacdo
com 13% (n=3), mestrado 8% (n=2) e doutorado 4% (n=1).

Em relacdo ao curso, destaca-se o curso de Educacédo Fisica com 8% (n=3), seguido
pelos cursos de Ciéncias Biologicas, Direito, Educacdo, Enfermagem, Letras-Libras,
Matematica, Pedagogia e Psicologia com 5% (n=2) cada, e Lingua Portuguesa, Artes,
Biologia Marinha, Genética, Botanica, Danca, Educacdo escolar, Educacdo especial,
Engenharia Industrial, Engenharia Mecénica, Histdria, Humanidades, Medicina,
Producdo cultural, Saude coletiva, Servico social e Zootecnia representam 3% (n=1) cada.

Das IES, 52% (n=14) dos estudos foram conduzidos em universidades federais,
seguidas por universidades estaduais com 44% (n=12) e universidades privadas com 4%
(n=1). Em relac&o a area de estudo dos autores e coautores dos artigos, destaca-se a area
de Educacdo com 46% (n=21), seguido por Psicologia 26% (n=12), Educagéo Especial,
Enfermagem, Letras e Terapia e Pesquisa do Conhecimento com 4% (n=2) cada e
Assisténcia Social, Educacéo Fisica, Letras Libras e Terapia Ocupacional com 2% (n=1)
cada. A maior concentracédo dos estudos se destaca o estado de S&o Paulo com 30% (n=6)
da amostra total, seguido por Goias, Parané e Rio Grande do Norte com 10% (n=2) cada.
Outros estados como Alagoas, Amazonas, Bahia, Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Minas
Gerais, Para e Santa Catarina possuem apenas 5% (n=1).

Em relagéo ao ano de publicacdo, 2016 foi o0 ano de maior frequéncia de pesquisas
sobre o tema, com 24% (n=5), seguido por 2021 com 19% (n=4), 2018 com 14% (n=3),
2019 e 2013, ambas com 10% (n=10) e 2011, 2014, 2017, 2020 e 2022 com 5% (n=1)

cada.

3.3 Barreiras e recursos de acessibilidade

Dos tipos de barreiras de acessibilidade mais apontados, 52% dos artigos (n=11)
descrevem que o0 mais encontrado pelos académicos séo as barreiras arquitetonicas, estas,
definidas como obstaculos construidos no meio urbano ou nos edificios, que impedem ou
dificultam a livre circulacdo devido a dificuldade de deslocamento (Emmel & Castro,
2003). Ja as barreiras comunicacionais foram observadas em 19% (n=4) e podem ser
definidas como qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou impossibilite a expressdo
ou o recebimento de mensagens por intermédio dos meios ou sistemas de comunicacao,

sejam ou ndo de massa (Decreto n° 5.626, 2004).
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A LBI (Lei n° 13.146, 2015) define as barreiras atitudinais como atitudes ou
comportamentos que impecam ou prejudiquem a participacdo social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condi¢des e oportunidades com as demais pessoas sendo
vistos em 10% (n=2) dos estudos. As barreiras pedagdgicas se caracterizam em barreiras
de ensino, e isso ocorre quando os educadores nao elaboram atividades que incluam
estudantes com deficiéncia (ABNT, 2015), observados em 10% (n=2) dos estudos.

Em relacdo aos recursos de acessibilidade, € possivel observar que a Interpretagdo
e Traducdo de Libras € o recurso mais frequente (20%) e a presenca desse profissional no
contexto universitario (sala de aula e eventos académicos) objetiva a efetivacdo das
interacdes sociais entre surdos e ouvintes. O segundo recurso mais oferecido é o Apoio
Psicopedagogico (18%) cuja finalidade € especificar as necessidades educacionais de
cada um dos alunos a fim de que seu ensino-aprendizagem seja aproveitado de forma
qualitativa e acessivel. Dentre o apoio psicopedagdgico, a Tecnologia Assistiva (TA) é
um dos recursos que mais tem sido explorado nos ultimos anos, considerado o futuro da
educacéo inclusiva (Costa & Pereira, 2017).

Ja a transcricdo em Braille (13%), material adaptado para audiodescri¢do (13%),
ledor e transcritor (8%), sdo menos expressivos como recursos ofertados pelo NA. Tais
recursos se referem a acessibilidade instrumental, definida como a superagéo das barreiras
nos instrumentos, utensilios e ferramentas de estudo (escolar), de trabalho (profissional),
de lazer e recreacdo (comunitéria, turistica, esportiva). Outros recursos secundarios, como
programas de saude mental (8%), orientacdo as coordenacdes (3%), orientacdo e
mobilidade (5%), servigos clinicos (5%) e transporte acessivel (3%) foram evidenciados

de forma incipiente.

3.4 Risco de Viés dos estudos

A qualidade geral dos estudos incluidos obteve um I-CVI médio (indice de
validade de contetdo ao nivel de item) de 0,95, considerado baixo risco de viés. A
proporcao de relevancia (S-CVI/Ave) dos 21 artigos foi de 95% entre os trés (03) juizes.
Somente um estudo (4,7%) preencheu menos da metade (<0,83) dos critérios de qualidade
avaliados, que representa alto risco de viés. E baixo risco de viés (>0,83) em 20 estudos
(95,2%) (Filgueiras et al., 2015; Yusoff, 2019). Os escores por artigo podem ser

observados no quadro 2.

141



REVISTA EDUCACAO INCLUSIVA - REIN, Edigdo continua, v. 9, n. 1, ANO 2024,
ISSN 2594-7990

Quadro 2.

Risco de viés por artigo.
N Artigo Viés N Artigo Viés
1 Paiva et al. (2021) 0,93 12 Olivati et al. (2019) 1,00
2 Garcia et al. (2018) 1,00 13 Berberian et al. (2017) 0,90
3 Castro et al. (2014) 1,00 14 Dalla Déa et al. (2013) 0,97
4 Calheiros et al. (2016) 0,97 15 Chanini et al. (2016) 0,97
5 Silva et al. (2022) 0,93 16 Paiva et al. (2021) 0,93
6 Pereira et al. (2020) 0,87 17 Estécio et al. (2016) 0,73
7 Branco et al. (2019) 1,00 18 Diniz et al. (2021) 1,00
8 Guerreiro et al. (2014) 1,00 19 Tondin et al. (2016) 1,00
9 Branco et al. (2016) 1,00 20 Almeida et al. (2018) 0,90
10 Faro et al. (2013) 0,87 21 Guimardes et al. (2021) 0,97
11 Santos et al. (2020) 0,93 - I-CVI médio 0,95

4. DISCUSSAO

O estudo revelou que académicos com deficiéncia visual, auditiva e fisicas sdo 0s
mais presentes no ensino superior, fato que condiz com o percurso historico da deficiéncia
no Brasil, ja que no século XIX, apenas a deficiéncia visual e a auditiva eram reconhecidas
pelo Estado e a deficiéncia fisica comecou a alcancar direitos no século XX, em decorréncia
dos conflitos militares, detendo uma maior trajetéria em politicas publicas. (Lanna Janior,
2010). Ainda, no que se refere ao percurso historico do Transtorno do Espectro Autista
(TEA), esse é considerado recente, visto que o TEA foi classificado como deficiéncia a partir
da promulgacéo da Lei n°® 12.764 de 2012, que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Lei n°® 12.764, 2012). Apés a
publicacdo desta normativa, a pessoa com TEA passou a ter garantia e condi¢des de acesso
aos servicos de saude, trabalho e educacéo.

A maioria dos estudos (52%) foram conduzidos em universidades federais,
seguidas por universidades estaduais (44%) e universidades privadas (4%). Tais dados
sdo congruentes com Glat e Pletsch (2017), quando afirmam que a efetivacdo de acoes
afirmativas é influenciada pelo nivel de envolvimento da universidade com a sociedade
em geral. A universidade, em especial a publica, deve assumir a responsabilidade social,

produzindo conhecimentos para o debate critico sobre as politicas educacionais, tanto nos
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cursos de formagdo como nas praticas académicas, para atender todos os segmentos
populacionais.

Acerca dos estados em que os estudos foram conduzidos, se evidenciou grande
dispersao territorial, de modo que essa dispersao entre diferentes regides do Brasil, seja
uma resposta das instituicoes as politicas de inclusdo, com vistas ao suporte educacional
e social para essa demanda, tendo em vista as obrigatoriedades das IES na promocao de
acOes que garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando
barreiras pedagodgicas, arquitetdnicas, atitudinais, comunicacionais e informacionais,
promovendo o cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade e se estruturando com
base nos seguintes eixos: infraestrutura, curriculo, comunicacéo e informacao, programas
de extenséo e programas de pesquisa (Decreto n° 7.234, 2010).

Acerca das barreiras de acessibilidade, apesar da legislacdo vigente, as barreiras
arquitetonicas ainda sdo comuns nos prédios, espacos e logradouros publicos, como
escadas ingremes, auséncia de corrimao, portas estreitas, estabelecimentos com degraus
para acesso e pisos escorregadios (Portugal, Pinho & Barbosa, 2020). Ainda, segundo
Linden, Dong e Heylighen (2016), a concepgao de ambientes inclusivos visa planejar e
construir ambientes para multiplos usuarios, como pessoas com deficiéncia, idosos,
gravidas, dentre outros, conceito em que as IES devem considerar.

Para Ciantelli e Leite (2016), no que se diz a respeito da barreira comunicacional,
é necessario criar condicGes para a utilizacdo de equipamentos e meios de comunicagdo
acessiveis que possibilitem a apropriacdo dos contetdos dos materiais didaticos e
permitam a circulacdo das informagdes no contexto universitario, de forma que favoreca
0 processo de aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia.

Para a construcdo de uma sociedade inclusiva e uma IES inclusiva, a reducdo de
barreiras atitudinais é essencial, ja que estas alimentam preconceitos e ideologias que nao
possibilitam reconhecer e acreditar no potencial de individuos e alunos com deficiéncia,
levando assim a falta de reflexGes e metodologias que proporcionem recursos didaticos
eficientes para o processo educacional de alunos com caracteristicas particulares de
aprendizagem. (Ribeiro et al., 2016).

Outro aspecto importante em relagdo a universidade s&o as barreiras pedagdgicas,
que devem ser implementadas, segundo Castro e Almeida (2015), a partir da acéo
docente, nas praticas pedagdgicas em sala de aula, na adequacdo do material didatico e

nas diferentes formas de acesso ao contetdo ministrado pelos professores em sala de aula.
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Por outro lado, a Interpretacdo e Traducdo de Libras é o recurso mais frequente e
esse dado se relaciona aos fatores histdrico-sociais, pois no século XIX, apenas a
deficiéncia visual e a auditiva eram reconhecidas, de modo que seu percurso na
implementacdo de politicas é longo (Lanna Junior, 2010). A presenca desse profissional
em sala de aula € requisito minimo de acessibilidade garantido pela Portaria n® 3.284 de
2003 (MEC, 2003). Outro fator que pode explicar essa alta frequéncia é que a deficiéncia
auditiva, segundo o IBGE, representa 1,1% da populacdo brasileira, sendo a segunda
maior deficiéncia no Pais.

Acerca dos apoios psicopedagdgicos, a TA enquanto produtos, metodologias,
praticas, dentre outros, que objetivem promover a funcionalidade relacionada a atividade
e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Lei n® 13.146,
2015), vém apresentando avangos acelerados nos ultimos tempos. Esses avancos tém
proporcionado mudancas sociais significativas, tanto pela nova consciéncia e 0s novos
paradigmas que emergem na sociedade humana nos dias de hoje, quanto pelos préprios
avangos da ciéncia e das tecnologias em geral (Mendonca, 2020).

Por fim, as IES necessitam direcionar seus esfor¢os a acessibilidade instrumental
e social, que, apesar dos avan¢os, nao sao promovidas devidamente (Ciantelli & Leite,
2016). Estes recursos sdo demonstrados em estudos como notaveis e significativos para
0 éxito e permanéncia académica do aluno com deficiéncia, como observados por
Widman e Lopez-Reyna (2020) e Accardo et al. (2019), que colocam os apoios da esfera
social e instrumental como os principais suportes especializados. Também apontam estes
apoios como relevantes na formacdo académica desse estudante, focando a
orientagdo/aconselhamento vocacional de carreira como destaque para contribuir na
possibilidade de pés-graduacdo em alunos com deficiéncia.

Nesse interim, por mais que os recursos de acessibilidade estejam listados na
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
Guimaraes, Borges e Van Petten (2021) citam que a justificativa dessa escassez se da pelo
baixo investimento do pais na educacdo. Ademais, a lenta consolidacdo das politicas de
inclusdo atrasa o processo, dificultando a inclusdo nas IES. Outro fato a se destacar sao
os déficits informacionais sobre politicas publicas que garantem a acessibilidade. Tal
desconhecimento dificulta ainda mais a resolucdo de problemas relacionados a inclusdo
(Guimaraes, Borges & Van Petten, 2021).
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5. CONCLUSAO

A inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino superior é recente e as IES
necessitam desenvolver estratégias, cada vez mais, de promocdo a participacao do aluno
em sala de aula, como vistas a garantir a sua permanéncia no curso e conclusao do curso.
Apesar da ascensdo das politicas publicas de inclusdo nas IES, ainda ha falhas importantes
na efetivacdo dessas acOes devido a existéncia de preconceitos e paradigmas que ainda
existem em meios académicos (Garcia, Bacarin & Leonardo, 2018).

A pesquisa de Castro e Almeida (2014) constata haver uma discrepancia entre a
realidade vivenciada no contexto académico e as determinacOes estabelecidas pelas leis
brasileiras que visam a inclusdo, principalmente, quando os alunos citam as barreiras
ainda encontradas no ensino superior, demonstrando a caréncia de investimentos em
acOes, materiais adequados, qualificagdo docente, adequacdo arquitetonica, e,
principalmente, investimentos em acgdes que combatam atitudes inadequadas e
preconceituosas. Logo, mais estudos sdo necessarios, com objetivos de promover
alinhamentos e efetivar agdes efetivas na promogéo de recursos de acessibilidade para a

participacdo e inclusdo do aluno com deficiéncia na universidade.
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