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Resumo

Esseartigoapresentaresultadosparciaisdeum projetode pesquisasobreaidentidade profissional esignificados
da educacgdo inclusiva da surdez na cidade de Venturosa, situada no Agreste pernambucano. De metodologia
gualitativa, um questiondrio foi aplicado em 48 profissionais da educacao infantil e no ensino especial do
municipio. Todas as participantes sdo mulheres, o que confirma o esteredtipo de profissao do “cuidado”, 42%
sao de cor parda e 50% tem formagdo em pedagogia. A educagao inclusiva é retratada como uma atividade
desafiante, substituida por afetos e pela de-responsabilizacdo. Os resultados obtidos indicam a distancia entre
reflexdesacadémicasbaseadasnasmetropolesearealidadedoAgreste. Aidentidade profissionalaparececomo
central na definicdo de estratégias paraainclusdo e a educacao especial aparece em crise face a dificuldade dos
profissionais a entregar-se ao sistema regular entre os sentimentos de caridade e de desejo de normalizacao.
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Abstract

This paper presents partial results of a research project on the professional identity and meanings of deaf
inclusive education in the city of Venturosa, located in the region of Agreste of Pernambuco. Of qualitative
methodology, a questionnaire was applied to 48 professionals of kinder gartenand special education of the
municipality. All participants are women, which confirms the stereotype of the care profession, 42% are
brown and 50% have a qualification in pedagogy. The inclusive education is portrayed as a challenging activity,
replaced by affection and no-responsibility. The results indicate the distance between metropolitan-based
academic reflections and the reality of Agreste. The professional identity seems central to the definition of
inclusion strategies and the special education is in crisisdue to the difficulty of professionals to surrender to
the regular system between feelings of charity and desire for normalization.
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1 Introducgao

Este artigo tem por objetivo apresentar resultados parciais de um projeto de pesquisa
que constitui uma dissertacao de mestrado realizada pelo autor 1, soba orientagao do
autor 2. O dito projeto busca apreender as particularidades da educag¢ao surda na cidade de
Venturosa — PE. Além de questionar os significados de “surdez” atribuidos e compartilhados
por diferentes atores locais, visa-se retratar indicios da educag¢do inclusiva no Agreste
Meridional de Pernambuco.

Do ponto de vista epistemoldgico, o presente estudo se insere num amplo movimento
de compreensao das intersec¢oes dos aspectos territoriais na constru¢ao da educacao,
como categoria analitica. Assim, sinalizamos a incongruéncia politico-académica de
pesquisar apenas a Regiao Metropolitana e a partir dela propor politicas publicas para o
resto do estado. Torna-se essencial, deste ponto de vista, reconhecer a pluralidade cultural,
histdrica e financeira das cidades pernambucanas, o que nem sempre corresponde ao
cenario metropolitano. Assim sendo este estudo defende a perspectiva intercultural
segundo a qual a singularidade do sujeito deve ser apreendida através seus pertencimentos
culturais. Considera-se, portanto em primeiro plano os referentes culturais dos atores e das
instituicoes pesquisadas.

Partimos da constatacao que apesar dos diversos problemas sociais a serem enfrentados
por uma determinada sociedade, governos democraticos fixam prioridades na aplicacao de
programas e politicas publicas, perdendo muitas vezes a visao holistica e a diversidade do
conjunto. Estas prioridades sao definidas em meio as ideologias do grupo majoritario, visando
interesses quase sempre paradoxais entre movimentos sociais e empresariais. Qualquer
gue seja 0 contexto, uma sociedade & um conjunto dinamico de grupos heterogéneos que
disputam cotidianamente a predominancia ideoldgica, a fim de impor suas demandas como
prioridades politicas (Azevedo, 1997). Isto também ocorre no caso das politicas educacionais
gue ndao devem ser tomadas como relagdes Unicas e naturais, mas como dispositivos de poder,
disputados histdrica e geograficamente (Azevedo, 1997).

Por todas estas razoes, as diversas regioes do se relacionam através da disputa e da
concorréncia. Vale ressaltar que existem atualmente em Pernambuco 186 cidades, em
sua maioria com menos de 100 mil habitantes. Cada uma destas cidades tem estrutura
territorial propria, gerando formas distintas de construir o cendario educacional. Dentre os
municipios pernambucanos, apenas 15 fazem parte da Regiao Metropolitana de Recife —
RMR (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2010). Segundo estimativas do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas - IBGE (2018) a RMR concentra 42% da populacao,
reunindo as seis maiores cidades do estado. Esses nimeros reforcam o papel relevante da
RMR no estado. No entanto, ha de se convir que a maioria dos habitantes do Estado de
Pernambuco vive nos “interiores”, ou seja, nas demais regioes do estado, muitas vezes bem
distantes da capital.
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Para além do aspecto quantitativo, este projeto busca identificar as referéncias culturais
particulares de cada regidao. Busca-se as praticas da insercao da escola e dos modelos
educacionais em tempos historicos distintos. A cidade de Venturosa, alvo deste estudo, foi
fundada em 1962, tendo sua primeira escola de “primeiras letras” no final da década de
1950 (Almeida, 2013). As escolas em Venturosa virao a ser expandidas na década de 1960, e
se consolidarao na década seguinte, a partir da Lei de Diretrizes e Bases (Lei n. 4.024, 1961)
quando é proposto o modelo de integracao nas escolas especiais. Sendo assim, a cidade
nao estabeleceu escolas especiais para estudantes atipicos em nenhum momento de sua
historia. Pode-se entdao afirmar que a escola nao atravessou s momentos de segregacao e
exclusao para com os estudantes atipicos?

Questdoes como essa inquietam a elaboragao de trabalhos sobre a cidade. Parte-se da
tematica central desse dossié: “A Educagao Especial na Perspectiva da Educag¢ao Inclusiva
no estado de Pernambuco: formagao e praticas”, para refletirmos sobre os processos de
inclusdao do Agreste Meridional, em suas particularidades territoriais. Tomaremos como
exemplo a experiéncia de Venturosa, ndao por ser considerada representante da regidao, mas
como um caso Unico entre as multiplas realidades que a regido abarca.

Do ponto de vista tedrico nos referimos aos conceitos da psicologia histérico-cultural
para compreender o territério como categoria analitica (Lane, Codo, Carone, 1994). Tendo
clara essas defini¢cdes, tentaremos ilustrar as multiplas Educa¢des no Agreste, sinalizando
suas historias, politicas e as praticas. Por fim, caracterizaremos os profissionais da educacao
infantil de Venturosa através de recortes de seus discursos sobre a pratica inclusiva na cidade,
refletindo sobre os aspectos micro e macrossociais do processo de inclusao em Venturosa.

2 Os Diversos Caminhos da Educag¢ao Inclusiva

Cadacontextosocioculturalemseutempoeespacoconstroemcompreensodes, significados,
das minorias, das diferencas, especialmente quando elas dizem respeito a deficiéncias fisicas
e sensoriais. Esses olhares da sociedade constituem o que Lev Vygotsky (1997) chamava de
deficiéncia secundaria. Para este autor a deficiéncia secundaria potencializava o déficit ou
barreira bioldgica, chamada de deficiéncia primaria. Desse modo, a grande questdo deixa de
ser ter uma deficiéncia primaria, e passa a ser relagao social que intensifica suas diferencas
aponto de tornar-se um impeditivo social (Vygotsky, 1997). Entretanto, essa mesma sociedade
poderia potencializar as possibilidades desses sujeitos, e assim minimizar a deficiéncia
primaria. Por isso, Vygotsky (1997) prop6s que a sociedade, e especialmente a instituicao
escolar, deveria se debrucar sobre mecanismos de compensacao, ou seja, deveria deter-se
em construir possibilidades e nao barreiras.

Um exemplo desse processo é da ilha norte-americana Martha’s Vineyard, descrita pelo
médico Oliver Sacks (1998) como sendo um local aonde a surdez se constituiu como uma
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caracteristica naturalizada. Parte significativa dos moradores da ilha apreenderam a lingua de
sinais e assim a dificuldade primaria de acesso a lingua oral, foi compensada (Sacks, 1998).
Nessa ilha a deficiéncia primaria passou a ser apenas uma caracteristica individual, sem
consequéncias secundarias negativas.

Para além desses casos especificos, os estudos histéricos da inclusao (Mazzota, 2003;
Jannuzzi, 2006; Pacheco & Alves, 2007) propdem que o ocidente, ou melhor a Europa, tenha
passado por quatros modelos de compreensao de pessoas com deficiéncia: 1. Modelo
Exclusivo: nesse modelo era negado as pessoas com deficiéncia o direito a vida e ao seu
desenvolvimento. As sociedades da época tendiam a matar ou expulsar pessoas deficientes,
como mostram os registros sobre a Grécia e a Roma Antiga. 2. Modelo Segregador: a ascensao
da Igreja Catdlica na Europa medieval expandiu o direito a vidadas pessoas com deficiéncia,
contudo esses sujeitos permaneciam a margem da sociedade, eram considerados incapazes,
Ihes cabendo comumente os espacos de caridade para sobrevivéncia. O direito a educacao
surge como possibilidade para as pessoas com deficiéncia, contudo esta pratica deveria ocorrer
em espacos isolados, o que os tornava estigmatizados socialmente. 3. Modelo Integrador:
na busca pela quebra dos estigmas das instituicdes especiais, as pessoas com deficiéncia
comecam a ser atendidos também pelas instituicdes regulares de ensino. Contudo, Ihes
é limitado o espaco da escola. Eles sdo frequentemente colocados em salas distantes dos
demais estudantes, com hordrios de entrada, intervalo e saida distintos. 4. Modelo Inclusivo:
o proposito desse modelo foi quebrar com as fronteiras entre os estudantes tipicos e os nao
tipicos, considerando que estes deveriam conviver no mesmo espacgo escolar, na mesma sala
de aula que os estudantes ditos “normais”. Foi assim que o sistema paralelo de educacao
especial foi aos poucos sendo desconstruido e incorporado ao ensino regular.

Atualmente no Brasil a educagao inclusiva é proposta de forma prescritiva a partir da
Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) na Perspectiva Inclusiva (Politica..., 2008),
instituida pelo governo de Dilma Rousseff. Segundo este programa a perspectiva inclusiva, é
fruto de um longo processo de lutas e discussdes, regionais, nacionais e mundiais (Politica...,
2008).

Diversos trabalhos analisam esses modelos em diferentes aspectos, considerando
a diferenca de cada grupo incluido na educacao especial, assim como o tempo e espaco
do processo da inclusdo. Como por exemplo: Marcia Goldfeld (2002) com a aquisicdo de
linguagem em criangas surdas, o de Patricia Sumaio (2017), com produgdes linguisticas com
estudantes indigenas surdos, e o de Ticia Cavalcante (2011) sobre a producdo de sentido em
criancas com Sindrome de Down. Pouco se sabe sobre esses modelos nas pequenas cidades
brasileiras, ou no que se convencionou a chamar de “interior” brasileiro.

Ainda é comum encontrar nos titulos de alguns estudos o termo “Pernambuco”, e no
texto perceber que se trata apenas da cidade do Recife, ou para os mais abrangentes, falar da
Regiao Metropolitana de Recife. Essa construgao textual, repete-se nacionalmente quando
falar de “Brasil” se limita a se fazer referéncia a “Regiao sudeste”. Naturaliza-se assim os
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grandes centros urbanos como representantes unicos de seus territorios, langando o siléncio
aos demais locais. Os “interiores” devem condicionar-se aos ditos das grandes cidades,
especialmente da metrépole, recebendo e aplicando os conhecimentos produzidos.

O proprio uso do termo “interior” é interessante de ser analisado, como uma heranga
da época imperial em que o pais era dividido em litoral, densamente povoado, e o interior
pouco povoado. Enquanto as cidades litoraneas com seus portos e estradas se comunicavam
com o restante do mundo, especialmente com os centros de comércio, o resto do Brasil
permanecia de dificil acesso. O “interior” era um local a ser devastado, uma amalgama de
terras inconsistentes, com fronteiras irregulares e importancia relativa. A permanéncia do
termo, interior, apesar do desenvolvimento das demais regidoes do estado, aponta para a
continuagao de um imaginario inconsistente, fruto de uma relagao desigual de poder.

Dialogando com a histdria nos é possivel perceber a potente e infindavel disputa territorial,
gue vai gerar ser palco de tantos conflitos bélicos e politicos ao redor do mundo. Pode-se entao
afirmar que territério é espaco de poder, ndo realidade posta. O Estado moderno emerge e
consolida-se, na construcao de fronteiras territoriais internas e externas, que serviriam para
administrar as riquezas materiais, mas também como dispositivo de controle e estratégia de
prevencao (seguridade — Foucault, 2008).

Mas quais seriam as repercussoes destes fatos e na educacao inclusiva em particular?
A psicologia histérico-cultural define a ciéncia como localizada, determinada pelo tempo
histdrico e pelo seu espacgo geografico (Bock, Gongalves, Furtado, 2001). Nesta perspectiva,
ao invés de nos fixarmos nos invariaveis, nas “verdades” cientificas universais, de forma
absoluta, deve-se insistir nas singularidades como forma de tensionar a universalidade.

Na perspectiva historico-cultural, o local ndo é detalhe, mas contexto social e histérico
qgue torna possivel as interagdes humanas. O conhecimento é entdo contextualizado,
historicizado e localizado, o que nos leva a analisar o contexto estudado.

3 A Educagao no Agreste Pernambucano

Este estudo se localiza na regido nordeste do Brasil, mais precisamente no estado de
Pernambuco, que segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
— INEP (2018) realizou a inclusao de 24.665 estudantes com Necessidades Educacionais
Especiais — NEEs no ensino regular em 2014, ndmero que subiu significativamente para
38.002 estudantes em 2018.

O Plano Estadual de Educacdo de Pernambuco (2015-2025) seguindo o Plano Nacional de
Educacdo (2014-2024) e as diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (Politica..., 2008) elege em sua meta 4:

Revista Educacdo Inclusiva - REIN, Campina Grande, PB, v.4, n.01, Edicdo Especial-2020, p.115-132. 119



REFLEXOES SOBRE A IDENTIDADE DOCENTE E OS SIGNIFICADOS DA EDUCAGAO
INCLUSIVA EM VENTUROSA, PERNAMBUCO

Universalizar, para a populacao de quatro a dezessete anos, o atendimento escolar
aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao, preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo o atendimento
educacional especializado em salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou comunitarios, nas formas complementar e suplementar, em
escolas ou servicos. (Lei Estadual n. 15.533, 2015, p. 61)

A concepcao de atendimento na rede regular é recente no panorama nacional e estadual.
O estado de Pernambuco é o primeiro estado do Nordeste a ter uma escola especifica para os
surdos, o Instituto Domingos Savio para Surdos - IDSS, na cidade do Recife (Mazzotta, 2003).
Esta escola foi criada em 15 de abril de 1952, de forma independente do poder publico gracas
as professoras Sra. Edith Camara Nogueira e a Irma Josefina formada na escola normal do
INES no Rio de Janeiro. Consagrou-se com 53 anos de existéncia, fechando as portas em 2005
por questdes financeiras (Queiroz, 2008 apud Vasconcelos, 2018).

A redemocratizacdao do Brasil nos anos 1980 trouxe consigo os primeiros projetos de
integracao escolar. Neste periodo, os estados passam a investir na matricula dos alunos
‘especiais’ em escolas regulares (Mazzotta, 2003). Em Pernambuco, Miguel Arraes, amplia
0 acesso dessa populagao a escola, realizando o Seminario Estadual de Educagao e Surdez
em1989, ministrado pela professora Lucinda Ferreira Brito pioneira no estudo da lingua de
sinais brasileira (Vasconcelos, 2018).

Pernambuco aprova a Lei n2 11. 686, de 18 de outubro de 19993, reconhecendo a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como meio de comunicagao objetiva e de uso corrente. Além de
propor a implantacdo da Libras como lingua oficial na rede publica estadual de ensino para
surdos, fica determinado que fosse garantido a todos os estudantes com surdez acesso a
educacao bilingue (Libras e lingua portuguesa) no processo ensino-aprendizagem, desde a
Educacao Infantil até os niveis mais elevados do sistema educacional (Lei Estadual n? 11.686,
1999).

Na educacao, o territoério ocupado pela escola ndo demarca apenas seu espago geografico,
mas seu lugar nas politicas educacionais e o quanto suas sinaliza¢des serao ressoadas. No extenso
territério pernambucano, este projeto de pesquisa se foca no Agreste Meridional, uma microrregiao
pertencente a macrorregiao do Agreste pernambucano.

Apesar de sua extensao (considerada a 42 maior regiao em extensao no estado) paira uma
invisibilizacao da educac¢ao da regidao, com uma escassa producao cientifica da area. Seguindo
os métodos tradicionais de revisao da literatura, nas plataformas Scielo e Pepsic, os descritores
“agreste” permitem encontrar 134 trabalhos. Por ser a maior produtora de leite e queijo do

estado, o Agreste pernambucano ganha destaque nas ciéncias agrarias, especialmente por

3 Minas Gerais foi o primeiro estado a legislar sobre a tematica em 1991, por meio da Lei n2 10.379 de 10/01/1991. Apesar
de ndo constituir pioneiro entre os estados, Pernambuco antecede a Lei Nacional aprovada trés anos depois (em 2002).
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ser uma das maiores bacias leiteiras do Nordeste (Santos, 2018). Também é perceptivel a
presenca de textos na area da saude, impulsionados pela drea de epidemiologia e de saude
publica.

A educacdo nao aparece com a mesma proporcao. Ao filtrar para a area educacional
(tanto seguindo o filtro do Scielo, quanto lendo os resumos e palavras chaves do Pepsic), o
numero de artigos cai para 3:

Tabela 1 - Artigos sobre Educag¢do no agreste pernambucano

Nome do Artigo Ano Autores/as

Projeto Pegapacapa: saude, cultura e reprodugdo no

2001 Otdvio Valenca
agreste pernambucano

Educacdo popular em saude com o povo indigena Juliana Brito, Paulette de Albuquerque

2013

Xukuru do Ororuba & Edson Silva
Conhecimento de Escolares do Sertdo Pernambucano 2009 Aurora Vidal, Ana Tenodrio, Barbara
sobre o Cancer de Boca Brito, Thacia Oliveira & lleama Pessoa.

Percebe-se que apesar de escassos, os trabalhos encontrados nestes sites sao fruto
de uma interseccdo entre saude e educacdo, demarcando ainda mais o siléncio sobre a
educacao escolar na regido. Considerando a escassez de trabalhos, tornou-se indispensavel
aprofundar-nos em anais de eventos, especialmente do Congresso Nacional de Educag¢ao*
(CONEDU), realizado tradicionalmente no Nordeste. Suas seis edi¢des (incluindo a de 2019
prevista em Fortaleza - CE) ocorreram na regidao. Com destaque para sua primeira edi¢ao, que
na contramao de outros eventos cientificos, ocorre em Campina Grande- PB, distante das
capitais. Em 2018, a CONEDU ocorre em Recife - PE, o que impulsiona a participacao de varias
cidades do estado. Nesse sentido, o CONEDU tornou-se um potente espaco para a pesquisa,
podem aproximar-se das praticas que ocorrem em diversas cidades do estado.

Nos anais das trés ultimas edi¢Oes foi possivel encontrar 54 trabalhos sobre o Agreste
Pernambucano. Os textos apontavam para diversas questdes como a educagao integral
realizadas nas escolas estaduais (Silva F. & Silva K., 2017), espacos nao-formais (Leite& Lira,
2017), pratica docente (Silva& Leal, 2017; Silva ET AL, 2016; Silva R.; Silva, R., 2017), gestao
(Santos & Cavalcanti, 2016; Lima& Silva, 2017), e a educacao especial (Sobral, Cavalcanti& S3,
2017; Chagas et al., 2018; Ramos& Magalhaes, 2018) para citar apenas alguns trabalhos.

Esses trabalhos apesar de curtos, se referem, em sua maioria, a relatos de experiéncias,
o que contribui para a falta de aprofundamento e remonta aspectos importantes:

1. O encontro entre a vontade de ensinar e a defasagem de formacao dos professores,
incluindo os da educacdo especial, produz uma pratica descontextualizada, que segue os
parametros determinados pelos livros ou por programas nacionais (Silva et al, 2016; Sobral,
Cavalcanti & S3, 2017; Silva & Leal, 2017; Silva R. &Silva R., 2017).

4 Link de acesso: https://www.conedu.com.br/
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2. O déficit estrutural e financeiro, na maioria dos trabalhos faz emergir frases como
“apesar da falta de estrutura”, “diante das dificuldades”, com uma estrutura escolar desafiante
(Silva & Leal, 2017; Barros& Souza, 2017), essas frases emergem com maior forca ainda nos
artigos sobre a educacdo inclusiva (Santos& Cavalcanti, 2016; Lima & Silva, 2017; Sobral,
Cavalcanti & S3, 2017; Silva, et al, 2017; Chagaset al, 2018).

3. Impasses com a gestao municipal ou regional, especialmente no ambito das politicas de
acompanhamento docente (Lima& Silva, 2017; Silva F., &Silva, 2017; Silva, et al., 2017)

Os trés elementos citados tornam-se desafios persistentes da educagao nacional,
ganhando, contudo, contornos particularidades da territorializacdao. Na formacao profissional
os professores dessas cidades tém dificuldade a acessarem a formacao continuada e a
especializacao adequada a sua pratica.

Politicamente, as cidades do agreste enfrentam barreiras burocraticas significativas
como aponta Marcia Lima (2018) e poucos municipios conseguem implementar os sistemas
municipais de educacao. Apesar de parte significativa das cidades desta regiao ja terem seus
Conselhos Municipais de Educacao, os sistemas de educacao que se integrariam ao sistema
nacional ndo foram implementados (Lima, 2018).

Cada aspecto poderia ser discutido de forma aprofundada e merecem atencdo, mas
vamos nos focar exclusivamente nos textos sobre educacao inclusiva no agreste:

Tabela 2 - Artigos sobre a Educagdo Inclusiva no Agreste de Pernambuco

Titulo Autores Ano

Barreiras atitudinais: a percepc¢do de professores do
Instituto Federal de Pernambuco acerca das pessoas | Silas Santos & Alaide Cavalcanti 2016
com deficiéncia.

Os desafios na alfabetizagdo de criangas surdas dos | .
o Risonete da Silva & Ana Duarte 2016
povos indigenas de Pernambuco.

Um estudo das inter-relac6es de modelo de educacdo | Josildo Sobral, Ana Cavalcanti&

. L - . 2017
especial no municipio de Floresta Cintia de S3,
Os desafios da educagdo inclusiva para surdos na | Fernando Chagas, Maria Cristina da
Escola Estadual Frei Cassiano de Comacchio na | Silva, Maria do Socorro Nascimento 2018

cidade de Belo Jardim-Pernambuco & Nubénia Tresena

Os textos apontam a diversidade de realidades do Agreste, questionando a educacao
especial em contextos bem diferentes como o dos povos indigenas (Silva &Duarte, 2016), os
Institutos Federais (Santos &Cavalcanti, 2016), arede estadual (Chagas etal, 2018) ea municipal
(Sobral, Cavalcanti &S4, 2017). Torna-se complicado, em meio a suas particularidades, propor
paralelos, contudo percebe-se que todos esses estudos foram realizados por instituicoes
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publicas de ensino superior. Além disso, todos os trabalhos reafirmam a quantidade de
barreiras para a acessibilidade (Sassaki, 2009), com énfase para: a) Barreira atitudinal,
referente aos preconceitos, as crencas sobre a incapacidade dos estudantes da educacao
especial; b) Barreira arquiteténica, referente ao contexto fisico das escolas, falta de rampas,
sinal sonoro ou sala de multirrecursos, c) Barreira metodoldgica, referente a inexisténcia ou
dificuldade dos profissionais adaptarem seus métodos em sala de aula para as necessidades
dos estudantes.

Asbarreiras, atitudinal e metodoldgica, sdao apontadas como parte do desconhecimento,
da falta de informacao dos professores, que nao recebem formacao inicial e continuada
adequada para superar os mitos e adaptar-se as possibilidades dos alunos.

Esses problemas nao sao exclusivos da regiao, mas se repetem em diversos locais do
pais o ponto divergente sdo os pontos de implicacao regional, que serdao melhor discutidos a
partir do exemplo de Venturosa.

4 A Educacao em Venturosa

A politica estadual, advinda do Plano Estadual de Educacdo (2014-2024) reafirmou a
criacdo e manutencdo dos Centros de Atendimento Educacional Especializado — CAEE em
algumas mesorregidoes. No momento existem cinco Centros, localizados nos municipios de
Limoeiro, Arcoverde, Caruaru, Garanhuns e Recife” (Lei Estadual n2 11.686, 2015, p. 63). Os
CAEEs tém como objetivo propor formacao adequada e continuada para os profissionais da
regido, além de auxiliar as escolas em atendimentos especificos (Lei Estadual n2 11.686, 2015).

Esses centros buscam descentralizar a atuacdo da secretaria estadual de educacao,
aproximando-se da diversidade territorial do estado. Dentre as diversas regides do interior
pernambucano, o agreste meridional, foi escolhido como objeto de estudo pelo fato do
autor ter vivido parte de sua vida por 13, mais precisamente no municipio de Venturosa. Este
trabalho é uma forma de retribuicdao pela educacdo basica que recebeu e pelo seu desejo
sincero de transformacao da realidade do semiarido pernambucano.

As politicas educacionais discutidas e definidas no cendrio nacional sdao postas em
praticas pelos profissionais de educacao e gestdao dos municipios. Se debrucar sobre o que
os profissionais do agreste pernambucano significam sobre a surdez é aproximar-se da forma
como a legislacdo é (re)conhecida naquele espaco como ela é pensada e implementada no
cotidiano da pratica profissional.

Venturosa é uma cidade do interior de pernambucano, localizada no agreste meridional,
a 250 km da capital, tendo um pouco mais de 50 anos. Consta com aproximadamente 18 mil
habitantes e 3.375 estudantes matriculados no ensino basico (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica, 2018). A cidade de Venturosa foi desmembrada da Pedra pela Lei Estadual n?
3340, de 31-12-1958 tendo uma histdria ainda cheia de lacunas e siléncios nao contados, ndo
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estudados, fruto da concentracao de estudos nos grandes centros urbanos. Esta realidade
se perpetua aos estudos educacionais, pouco se tem escrito sobre a educa¢ao na cidade.
Focando-se na educacao especial, é interessante notar que Venturosa jamais (segundo relatos
de moradores) teve escola especifica em seu territério. Sabe-se da transferéncia de alguns
alunos para cidades maiores da regidao a depender da classe social pertencente, no mais ficam
os siléncios e histdrias partidas sobre as pessoas com necessidades especiais.

A cidade é atendida regionalmente pelo CAEEA — Centro Educacional Especializado de
Arcoverde, que tem como objetivo disponibilizar formag¢ado continuada aos profissionais da
regido, e servir de suporte para o atendimento de casos especificos. Contudo tem apresentado
dificuldade em disponibilizar vagas para todos os profissionais da regido (Autor 1, Autor 2,
2018).

Na abordagem inclusiva, a sala regular e o professor tornam-se responsaveis pela pratica
cotidiana com os estudantes com NEEs, tendo o Atendimento Educacional Especializado - AEE
apenas como complemento. Com isso o professor regular, acompanhado do profissional do
AEE, é chamado a participar das problematicas, avangos e dificuldades da educacao inclusiva.
Nao cabe delegar a funcao educativa exclusivamente ao profissional do AEE.

5 Sinalizando o Método

Depois de apreciar a retomada e a revisao do que temos disponivel, pretendemos
apresentar reflexdes sobre a educacgao inclusiva a partir da pesquisa desenvolvida na cidade
de Venturosa. A pesquisa foi construida em dois momentos: 1. A identidade e os significados
da educacdo inclusiva; 2. Os sentidos e a teia de posicionamentos dos atores locais sobre a
surdez. Neste artigo serdo apresentadas partes dos resultados do primeiro estudo, ou seja,
significados da identidade de docentes da educacao especial e da educacgao inclusiva.

Nessa parte do estudo, houve a aplicacdo de um questionario com profissionais da
educacao infantil do municipio, além da observacao participante do encontro de formacao
continuada do municipio.

No total participaram da pesquisa 48 profissionais, todas as mulheres, o que demarca o
espaco da educacao infantil como um espaco demarcado pelo género, no caso da educacao
especial, até o momento nao houve nenhum homem participando da equipe. Das 48
professoras, 12 eram da educacao especial e 36 da educacao regular.

Quase metade das professoras se declaram parda (42%). Contudo, um quarto delas
preferiu ndo se definir, demonstrando um estranhamento a pergunta durante a aplicagao.
Em varios momentos o pesquisador foi chamado para esclarecer e para confirmar a auto
declaracdo, em perguntas do tipo: “Eu sou parda?” ou “Eu ndo sou negra, né?”.

Esses aspectos levantam a necessidade de trabalhos sobre a construcdo identitaria étnico-
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racial na regido. Para o momento, enfatizamos esse ponto, ao considerar que a educagdo
inclusiva incluiria a educacao étnico-racial, entendendo como uma necessidade educacional
especial, de condi¢ao social, marcada pelo racismo.

6 Docéncia: Identidade Profissional ou Emprego Remunerado?

Partindo para os aspectos da formacao docente (tabela 3), percebe-se que a maioria das
professoras é formada em pedagogia, o que se adequa as diretrizes educacionais, mesmo
guando se assume a educacao especial. Entretanto, é importante frisar que das 24 professoras
gue afirmaram ter curso superior em pedagogia, nove delas ainda o estdo cursando. Inclusive
algumas confirmam que iniciaram a faculdade apds assumirem o cargo de professora.

Tabela 3 - Aspectos da formacdo docente

Formacgao %
Ensino Médio 8%
Magistério 2%
Pedagogia 50%
Psicopedagogia 6%
Licenciaturas Diversas 17%
N3do Definida 17%

A politica de interiorizagao das universidades desenvolvida tanto pelo Governo Estadual
(Silva, 2018), quanto pelo Federal (Relatdrio..., 2012, Silva, 2017) a partir de 2003 impulsionou
a abertura e a expansao de instituicdes publicas na regiao como o campus de Arcoverde e
de Garanhuns da Universidade de Pernambuco, a Universidade Federal do Agreste (antiga
Universidade Federal Rural de Pernambuco — em Garanhuns) e o Instituto Federal de
Pernambuco (em Pesqueira e Garanhuns). Interessante notar que parte significativa dos
cursos dessas Instituicdes de Ensino Superior (IES) sdo licenciaturas.

Em Garanhuns, que fica a 58 km de Venturosa, e tem trés instituicdes publicas de ensino,
dos 18 cursos oferecidos por essas instituicdes, nove sao licenciaturas diversas, sendo que ao
contrario de outros cursos as licenciaturas tém duas entradas anuais.

A predominancia de licenciaturas nas universidades publica torna-se um grande incentivo
mesmo para pessoas que nao tém uma identificacdo com a profissao. E mesmo nas faculdades
particulares, os cursos de licenciaturas tendem a ser mais baratos, o que gera um aumento
dos profissionais formados em licenciaturas, mas nao constitui uma melhoria da pratica
profissional, visto que boa parte busca apenas o retorno financeiro, o que os faz dispensar o
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desafio nao-prescrito.

Durante a formacao, foi possivel perceber que algumas das participantes nao tinham a
sala de aula como desejo inicial, mas como proposta de emprego. Esse aspecto é refor¢ado
no momento que quatro professoras optaram por se definirem como agricultoras, ao invés
de docentes, mesmo estando no cendrio educacional. Isso constituiu uma grande surpresa
no trabalho, considerando que o contexto social (o questionario foi aplicado na formacao
continuada para professores), reforcava a identidade docente.

Para além de crer que elas estavam “erradas” ou nao tinham entendido a pergunta,
conversando com algumas participantes foi possivel perceber, que a agricultura é elemento
constante em sua vida e a docéncia um aspecto recente. A agricultura é uma profissao instavel
em uma regido como Agreste, assolada por momentos de estiagem (Santo, 2018), ja a docéncia
é uma atividade considerada mais estavel e socialmente vantajosa. A identidade docente
emerge como aspecto financeiro vantajoso, distante do aspecto histérico de construcao de
si (Tardif & Lessard, 2011).

A educacao especial é definida pelas participantes durante a formag¢ao como associada
ao amor, o carinho, a perseveranca, a alegria dos resultados obtidos, e a frustragdo, entre
outros sentimentos. Percebe-se que a educacao especial é distante do aspecto de trabalho,
profissao, e aproximado dos aspectos emocionais. Assim também acontece com a educacgao
infantil, demarcada peloterritério das “tias”, forma de parentesco afetiva, e ndo das professoras
como profissionais (Freire, 2010). Como demarca Paulo Freire (2010) o uso da “tia” mascara a
desigualdade de classe, a profissao de professor, assim como as demais profissdes devem ser
feitas com amor, ndao por amor.

O trabalho é uma atividade humana pela qual nos inserimos e ocupamos um lugar
na sociedade (Engels, s/d). Trabalhar significava originalmente desenvolver competéncias
apresentadas em forma de produtos sociais. Contudo, o modelo atual de trabalho aliena
0 sujeito, que passa a trabalhar para receber um retorno financeiro arbitrario, a partir da
valoracao social do produto do trabalho, ndao mais do tempo dispendido pelo profissional e
sem que possa operar sobre esse mecanismo (Codo, 1994). Vide o caso da educagao, com
baixa remuneracdo por seu baixo status social, o que obriga os professores a assumirem
duplas e até triplas jornadas de trabalho, num processo de se sobrecarregar.

No mais, a prépria producao torna-se tao fragmentada, e mecanica, que o processo de
ensino-aprendizagem passa a ser fatiado em diversas areas, divididas cada vez mais (Codo,
1994), chegando ao ponto do professor desconhecer sua participacdo e ndao conseguir
vislumbrar seu “produto” na educacao.

Assim é frequente que pessoas assumam a profissao de professor, nao através de uma
construcdo identitaria profissional, mas como uma atividade remunerada disponivel, como
o caso das agricultoras. Sem a consciéncia identitaria, o trabalho torna-se mera aplicacdo
de mecanicismos, repetindo os movimentos como numa fabrica. Contudo, por ser a escola
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um espac¢o de interagdes que nao podem ser resumidas a movimentos, a mecanicas, 0s
profissionais sao tomados por frustracdes de repetir o movimento, mas ndo conseguir os
resultados

Entre os estudantes especiais as professoras assumem o que lhes é forcado como parte do
mercado de trabalho. Elas devem determinar atividades, gerar resultados, se sobrecarregar
para manter-se financeiramente, buscando desesperadamente “receitas” para a inclusao,
sem deixar todo o “amor” e “carinho” préprio das “tias” da educacao infantil. As “receitas”
possibilitam tornar prescrito o desafio de lidar com a diferenca nas escolas e diminuir as
frustracoes.

Ja faz parte de boa parte dos estudos da educacao especial o reconhecimento de que
uma formacao deficitaria constitui uma pratica ndo potente, muitas vezes voltada para a
reabilitacdo, ou para a caridade, de forma assistencialista. A educacao inclusiva nesse sentido
centra-se numa socializagdao, no integrar os diferentes estudantes, mesmo que alguns nao
estejam se desenvolvendo como deveriam.

Perceber os aspectos proprios do sistema de trabalho da profissao docente nos impede
de reduzirmos os problemas da pratica a questdes individuais e responsabilizar os professores.
Como se a mistura de afetos e profissao e a transformacao da inclusao em socializacao sé
tocasse parte dos professores. Quando reafirmamos aqui a posicdo da professora/agricultora
nado é para apresenta-la como o “problema” da educacao especial, mas para vislumbrar que
estas pessoas também sdo frutos, e as vezes, sintomas de uma estrutura escolar complexa e
degradante.

A falta da identidade docente, portanto nao deve ser tomada como causa, mas como
produto da construcao profissional atual. E nesse sentido, propor apenas uma melhoria na
formacdo continuada, mascara uma realidade complexa.

7 Consideragoes Finais

Considerando que toda pesquisa tem espago e tempo determinados, partimos de um
guestionamento sobre a imposicao do modelo produzido pela regido metropolitana como
centro das politicas e das praticas no estado pernambucano. As escolas para além da
naturalizacdo prescritas nas politicas publicas, alicergam-se em territérios especificos, que
demandam de suas profissionais posturas préprias, muitas delas ndao-prescritas, mas que
fazem parte da inser¢ao na comunidade.

Dessa forma, ao aproximar-se dos “interiores” pernambucanos pretendemos lancar luz
as demais realidades do estado, de forma especial a Regido do Agreste Meridional, onde se
localiza a cidade de Venturosa, campo do estudo. Venturosa emerge ndao como representante
da regidao, mas como um caso especifico que nos possibilita construir reflexdes sobre o
contexto educacional da regiao.
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A invisibilidade cientifica da educacao do Agreste impde a ampliacao de didlogos em
estudos como estes. Os estudos que existem nos ddo pistas de areas importantes, como a
defasagem de formacao, os desafios financeiros de infraestrutura e de gestao profissional.

No caso da educacdo venturosense, os profissionais da educacao especial, apesar de
formados em sua maioriaem cursos de licenciatura (especialmente pedagogia), escolhem esta
profissdo como uma oportunidade de emprego estavel, frente as instabilidades econémicas
de uma regido marcada pela estiagem anual. Com isso, a pratica limita-se a prescricao. Os
profissionais sdo tomados por “boa vontade” e “for¢a de vontade” como em outros contextos,
contudo, pergunta-se: Até que ponto esta postura sera o suficiente?

”n u

Ressoam o fato de que as “praticas de outros lugares nao funcionam na cidade”, “ainclusao
aqui é outra”, o que pode ser considerado como uma dificuldade de apreender estratégias de
adaptacdo efetivas. Alia-se a isso a sobrecarga dos profissionais, que sao marcados por mais
de um expediente, como forma de complementar a renda.

Por fim, para além de uma responsabilizacdao direta dos profissionais, propomos rever
esses elementos como sintoma de um sistema educacional permeada pela pratica capitalista,
que aliena o trabalho docente e o transforma em mais-valia, em troca de servigos por dinheiro.
A educacdo aproxima-se do cenadrio industrial, em que o produto da industria se desprende
da pratica de seus funcionarios, tornando a educagdao uma maquina de formar igualdades,
moer os aspectos proprios dos estudantes, mas também do professor.

Assim também a educacdo especial esta em constante crise, face a dificuldade dos
profissionais a entregar-se ao sistema regular e a padronizacao de normalidade. Dessa forma
o sistema educacional vacila entre os sentimentos de caridade e de desejo de normalizar
seus sujeitos, e as vozes desses proprios sujeitos que nao se distanciam dessa possibilidade.
A diferenca é posta em questdao a todo momento, seja como tentativa de normaliza-la, seja
como reconhecimento de sua poténcia.

Nesse campo de disputas as professoras de Venturosa lidam com suas realidades, seus
pertencimentos e uma pratica que nao consegue ser prescrita por completo, em que as
“receitas” nao funcionam.
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