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Resumo

Este artigo apresenta um estudo de caso sobre o processo de alfabetizacdo de uma estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-
UERJ). O objetivo € analisar como a producéo de estratégias pedagogicas colaborativas, em particular o
Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), contribuiu para o desenvolvimento da estudante em
questdo, considerando suas especificidades cognitivas e comportamentais. Este estudo defende o
desenvolvimento de adequacdes pedagdgicas para promover uma educagdo mais inclusiva, destacando o
DUA como uma tecnologia assistiva relevante para estruturar maltiplas formas de aprendizado. Em
didlogo com autores como Ainscow, Braun e Marin, o artigo explora como o Ensino Colaborativo e 0
DUA foram integrados para atender as demandas educacionais da estudante, resultando em avangos
expressivos em seu processo de alfabetizacdo. Os resultados sugerem que a combinagdo dessas
abordagens pode ser benéfica em contextos educacionais inclusivos e esperamos que possam ser
consideradas para contribuir em futuras praticas pedagdgicas voltadas a estudantes, ndo s6 com TEA,
mas também com outras especificidades.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Alfabetizacdo, Ensino Colaborativo; Desenho
Universal de Aprendizagem.

Abstract

This article presents a case study on the literacy process of a student with Autism Spectrum Disorder
(ASD) at the Fernando Rodrigues da Silveira Application Institute (CAp-UERJ). The aim is to analyze
how the production of collaborative pedagogical strategies, in particular Universal Learning Design
(ULD), contributed to the development of the student in question, considering her cognitive and
behavioral specificities. This study advocates the development of pedagogical adaptations to promote a
more inclusive education, highlighting UDL as a relevant assistive technology for structuring multiple
forms of learning. In dialogue with authors such as Ainscow, Braun and Marin, the article explores how
Collaborative Learning and DUA were integrated to meet the student's educational demands, resulting in
significant advances in her literacy process. The results suggest that the combination of these approaches
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can be beneficial in inclusive educational contexts and we hope that they can be considered to contribute
to future pedagogical practices aimed at students, not only with ASD, but also with other specificities.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Literacy; Collaborative Teaching; Universal Learning Design.
Resumen

Este articulo presenta un estudio de caso sobre el proceso de alfabetizacion de una alumna con Trastorno
del Espectro Autista (TEA) en el Instituto de Aplicacion Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ).
El objetivo es analizar cémo la produccion de estrategias pedagdgicas colaborativas, en particular el
Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), contribuy6 al desarrollo de la alumna en cuestion, teniendo en
cuenta sus especificidades cognitivas y conductuales. Este estudio defiende el desarrollo de adaptaciones
pedagdgicas para promover una educaciéon mas inclusiva, destacando el DUA como una tecnologia de
apoyo relevante para estructurar multiples formas de aprendizaje. En didlogo con autores como Ainscow,
Braun y Marin, el articulo explora cdmo el Aprendizaje Colaborativo y el DUA fueron integrados para
atender a las demandas educativas de la alumna, resultando en avances significativos en su proceso de
alfabetizacion. Los resultados sugieren que la combinacion de estos enfoques puede ser beneficiosa en
contextos educativos inclusivos y esperamos que puedan ser considerados para contribuir a futuras
practicas pedagdgicas dirigidas a alumnos, no s6lo con TEA, sino también con otras especificidades.

Palabras clave: Trastorno del Espectro Autista; Alfabetizacion; Ensefianza Colaborativa; Disefio
Universal de Aprendizaje.

Introducao

O presente estudo tem como foco o processo de alfabetizacdo de uma estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), matriculada no 3° ano do ensino fundamental do
Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ), no municipio do Rio de
Janeiro. Metodologicamente, trata-se de um estudo de caso que busca analisar como a
utilizacdo de estratégias pedagdgicas inclusivas, com énfase no Desenho Universal de
Aprendizagem (DUA), aliado ao Ensino Colaborativo, pode promover o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e comunicativas em estudantes com necessidades especificas.

No inicio do ano letivo, a estudante apresentava dificuldades significativas no
reconhecimento de letras e na formacdo de juncgdes silabicas simples, sendo necessario o uso
de recursos visuais para apoiar seu aprendizado. Ao longo do ano, com o suporte das
professoras e a implementacdo de adequacBes pedagoOgicas adequadas, ela alcancou
progressos substanciais, sendo capaz de ler pequenas frases e textos curtos, alem de realizar
interpretacdes béasicas de textos lidos e escritos. O compromisso da aluna com seu proprio
desenvolvimento foi fundamental para esses avancos, assim como a proposta pedagogica do
Ensino Colaborativo, que permitiu a criacdo de intervencdes mais dindmicas e integradas.

O Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) foi escolhido como uma estrateégia
pedagdgica central por permitir a diversificagdo das formas de apresentacdo e expressao do
conhecimento, respeitando as diferentes maneiras pelas quais os estudantes aprendem (Rose;

Meyer; Hitchcock, 2002). A implementacdo do DUA, neste contexto, proporcionou a
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estudante oportunidades de acesso ao conteudo por meio de mudltiplas representacoes,
possibilitando que superasse barreiras significativas no processo de alfabetizagdo. A escolha
do DUA neste caso justifica-se pela necessidade de oferecer uma abordagem pedagogica
flexivel, que atendesse as particularidades da estudante com TEA, especialmente em uma
instituicdo com politicas ainda em desenvolvimento para atender a essa populagdo. O
Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ) possui um ndmero
crescente de alunos com TEA, bem como outras especificidades. Por isso, carece de
estratégias pedagogicas mais estruturadas para esses estudantes, o que torna o uso do DUA
uma alternativa promissora. Este estudo, portanto, pretende contribuir para a discussao sobre
a implementacdo de tecnologias assistivas no contexto de instituicbes publicas brasileiras,
onde ha ainda limitacGes na oferta de servigos educacionais especializados.

A escolha do DUA baseou-se em sua proposta de oferecer diversas formas de
engajamento, representacao e agao/expressao, que sao principios fundamentais para garantir a
acessibilidade curricular a alunos com diferentes perfis de aprendizagem (Rose et al., 2006).
No caso da estudante com TEA, essas multiplas abordagens foram cruciais para trabalhar
aspectos de alfabetizacdo que exigiam ndo apenas o reconhecimento de simbolos (letras e
palavras), mas também a integracdo de informacdes visuais, auditivas e tateis. Essa
flexibilidade pedagdgica oferecida pelo DUA possibilitou que a aluna progredisse em seu
préprio ritmo, utilizando diferentes canais sensoriais para aprender, o0 que seria limitado em
abordagens pedagdgicas tradicionais.

Além disso, o Ensino Colaborativo desempenhou um papel crucial na construcdo de
praticas pedagodgicas eficazes, conforme discutido por Marin e Braun (2016). Essa
abordagem permite a troca constante de conhecimentos entre os professores, 0 que enriquece
as intervencOes pedagogicas e favorece a criacdo de estratégias inclusivas em tempo real. Em
sintonia com Ainscow (2009), que aponta a inclusdo como um processo de transformacéo de
valores em acles educativas, o0 presente estudo destaca a importdncia de praticas
colaborativas para atender as necessidades especificas de estudantes com TEA.

Entendemos, em dialogo com as autoras, que o ensino colaborativo passa por uma
organizacdo de caminhos alternativos de aprendizagem, em que a “inclusdo em educacdo
pode ser vista (...) como um processo de transformacdo de valores em agéo, resultando em
praticas e servigos educacionais”. (Ainscow, 2009, p. 21; apud Marin; Braun, 2016, p. 211)

Ainda segundo as palavras das autoras:
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Vivenciamos na pratica o ensino colaborativo como um Atendimento
Educacional Especializado também, isso indica que outros servigos podem
ser organizados para atender as necessidades de aprendizagem dos
estudantes, de acordo com suas peculiaridades. A proposta do AEE,
estruturada sob o viés do ensino colaborativo, apresenta-se como uma agao
que possibilita resultados mais imediatos porque funciona em tempo real aos
fatos ocorridos, possibilitando uma interacdo mais rapida entre os docentes
para a intervencdo pedagogica necesséria (Marin; Braun, 2016, p. 212).

Respaldadas em referencial bibliografico com grande valor na area da educagéo, como
Garrad; Rayner; Pedler (2010) e Santos; Cruz e Baido (2019), apresentamos nossa
investigacao e estudo com a intencdo de que possa contribuir com outros estudos de caso que
se relacionem com alfabetizacdo de estudantes com TEA e outras especificidades. Embora a
literatura sobre 0 uso do DUA com estudantes com TEA seja ainda limitada, este estudo visa
fornecer um relato detalhado de como a implementagdo dessa abordagem pode resultar em
avancgos educacionais significativos, na esperanca de que sirva para futuras pesquisas e
praticas pedagdgicas inclusivas. Ressaltamos que cada caso estd inserido em um contexto,
mas ler casos de sucesso como este nos ajuda a pensar e dialogar sobre possiveis avancos a

serem conquistados com nossos estudantes, com ou sem sindromes especificas.

Contextualizacdo: a estudante e seu desenvolvimento no ano de escolaridade

A estudante em questdo, durante todo 3° ano de escolaridade, manteve relacdes de boa
convivéncia, baseadas nas trocas de experiéncias e nos vinculos afetivos construidos ao longo
do periodo letivo anual. Prevaleceu o bom relacionamento com toda a turma, professoras e
professores. De maneira a proporcionar ao leitor um panorama da estudante e sua relacao,
seguem algumas informac6es especificas. A estudante tinha 8 anos no momento da pesquisa,
seu nivel socioecondmico é considerado classe média baixa e frequenta a instituicdo desde o
1° ano do ensino fundamental, que ingressou junto aos demais estudantes das trés turmas do
até entdo atual 3° ano do ensino fundamental. Frequenta todas as aulas regularmente,
participando de todos os projetos e carga horaria propostos em sala de aula.

Em dialogo com Garrad, Rayner & Pedler (2020), as relagcdes entre pares - em
experiéncias nas escolas regulares - de estudantes com TEA, o0 apoio de outros estudantes
pode melhorar significativamente a inclusdo social e o desempenho académico desses
estudantes com o transtorno, propiciando um contexto de maior acolhimento e adaptagdo as

suas necessidades especificas. Isto se torna indispensavel para seu desenvolvimento social e
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emocional, promovendo pertencimento e acolhimento, ao reduzir a sensacdo de isolamento
frequentemente experienciada por esses estudantes em uma perspectiva historica educacional.

A instituicdo onde a pesquisa foi realizada € publica e atende desde o 1° ano do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio, com préticas voltadas para a inclusdo de alunos com
necessidades especificas. Ha politicas institucionais que buscam integrar esses estudantes no
ambiente escolar por meio de estratégias, como o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e o Ensino Colaborativo, inclusive em uma proposta estruturada departamental dentro
da instituicdo, chamado de DAEE (Departamento de Atendimento Educacional
Especializado). Contudo, como mencionado anteriormente, mesmo com esses avangos e
propostas educacionais ha ainda desafios na oferta de recursos especializados, o que faz com
que praticas inclusivas mais estruturadas sejam necessarias. O foco institucional estad em criar
ambientes acolhedores e adequados, embora nem sempre haja a estrutura necessaria para
atender as demandas de forma satisfatoria em muitos casos.

Em relacdo a turma, trata-se de um grupo de 20 estudantes, com uma diversidade
socioeconbmica significativa. A turma apresentou, desde o inicio do ano letivo,
comportamentos desafiadores em termos de relacionamento entre pares e engajamento nas
atividades pedagdgicas, 0 que exigiu intervencdes continuas por parte das professoras. A
estudante com TEA foi bem acolhida pelos colegas, apesar dos desafios gerais de
comportamento do grupo. As praticas de ensino inclusivo e as politicas da institui¢cdo foram
fundamentais para criar um ambiente de maior aceitacdo e adaptacéo para ela.

Em consonancia com Garrad; Rayner e Pedler (2020) sobre a importancia de um bom
acolhimento entre pares, durante a sua permanéncia em sala com a turma notamos que a
estudante foi bem acolhida. Esse grupo havia sido organizado em uma nova divisdo e
distribuicdo para amenizar os conflitos e desafios recorrentes e concentrados em cada um dos
trés grupos ja estabelecidos durantes os dois anos anteriores. E, mesmo com 0 uso da
estratégia, a turma da estudante continuou sendo desafiadora em relagdo ao comportamento, a
dindmica entre as relacfes e as dificuldades pedagdgicas. Nesse novo grupo, a estudante
apresentou interesse de trocar experiéncias com seus parceiros, principalmente com trés
deles. Contudo, quando estava na Biblioteca, ficava na companhia de outros trés estudantes
especificos que também gostavam de usufruir desse espago, bem como, em menor
frequéncia, mantinha contato com outros pares de sua turma. Mas, com estudantes de outros
grupos, ndo era de seu interesse tentar algum tipo de contato ou amizade de maneira mais

assidua.
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Metodologia - Sobre o inicio e sua evolugdo gradativa: dos primeiros passos ao
progresso

No inicio do ano, logo nos primeiros dias de aula, quando todos registraram qual era o
seu maior desejo para o referido ano de escolaridade, a estudante registrou que o dela era
aprender a ler. Percebemos que nos momentos das atividades da turma onde o0 movimento era
focado no desenvolvimento da leitura e escrita, ela tinha a iniciativa de falar que nao sabia
nem ler e nem escrever. Esse movimento de recusa para tentar ler e escrever, logo nos
primeiros dias, foi sendo substituido pela sua vontade de ler o mundo junto aos seus parceiros
da turma. Consideramos também que o incentivo realizado por nos, professoras, ajudou nessa
vontade da estudante.

Para construcdo de seu processo de leitura e da escrita, as atividades foram
desenvolvidas por Projetos interdisciplinares (Hérnandez; Ventura, 1998), inclusive
priorizando a maior quantidade de atividades em comum com a turma. Assim, sempre que
possivel, buscamos trabalhar de igual forma as atividades para a turma e a estudante,
concordando com o que Santos, Cruz e Baido (2019) apresentam como Leitura Facil, ou seja,
uma forma de elaborar ou adequar textos seguindo as diretrizes apresentadas pela
International Federation of Library Associations and Institutions (IFLA). Dessa maneira, as
informacdes tém mais chances de serem compreendidas e desenvolvidas por todos 0s
estudantes da turma, envolvidos no processo educativo, independentemente de suas
capacidades cognitivas ou linguisticas.

Defendemos que essa perspectiva de aprendizagem dialoga com os estudos de Magda
Soares (2020), principalmente no que diz respeito as técnicas utilizadas de énfase e destaque
em palavras-chave destacadas com cor nos textos neste come¢o da proposta pedagogica de
alfabetizagéo, em que a autora defende que a alfabetizacdo ndo deve ser compreendida apenas
como a aprendizagem de um cddigo escrito, mas como a compreensdo de um sistema de
representacdo e a utilizacdo da escrita em contextos culturais e sociais diversificados,

enfatizando elementos que fagam sentido para os estudantes. Em suas palavras,

[...] a crianga se insere no mundo da escrita tal como ele é: aprende a ler
palavras com base em textos reais que lhe foram lidos, que compreederam e

interpretaram —  palavras destacadas desses textos, portanto,
contextualizadas, ndo palavras agrupadas em pseudotextos[...] (Soares,
2021, p. 350).
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E importante pontuar também que comegamos o ano de escolaridade com a utilizagdo
de textos mais simples para toda a turma, pois estavamos em periodo de atividades
diagndsticas, o que possibilitou que a estudante pudesse acompanhar o contetdo e tema dos
textos com diferentes tipos de intervencgdes que faziamos, seja com a leitura oral e perguntas
sobre sua interpretacdo, seja na busca por letras iniciais que eram de conhecimento da
estudante, como as que iniciavam seu nome, contidas em palavras especificas ao longo do
texto.

Pontuamos aqui outra estratégia que nos favoreceu para realizacdo dos avangos da
estudante: em consondncia com Santos, Cruz e Baido (2019), a producdo de textos
considerados mais democraticos no sentido de mais acessiveis aos estudantes com
dificuldades de leitura e escrita (das mais amplas as mais especificas) € uma ferramenta
importante para a constru¢cdo dos processos de leitura e escrita de todos os anos de
escolaridade.

Nesse sentido, o0s textos produzidos tornam-se instrumentos de
democratizacdo de informacdes, pois podem ser lidos por um publico
bastante variado, dividido em dois grupos: 1. Pessoas com deficiéncia, que
precisardo fazer uso permanente desse tipo de material; 2. Pessoas com
limitagbes na linguagem ou proficiéncia na leitura que utilizardo este
material por um periodo determinado. Esses recursos podem despertar o
interesse pelos textos e motivar tais leitores a avancar em suas habilidades
linguisticas (IFLA, 2010). Os textos sdo produzidos levando em
consideragdo, também, a faixa etéria dos leitores a que se destinam
(criangas, jovens ou adultos) e seus interesses (Santos; Cruz; Baido, 2019, p.
114).

Ressaltamos que quando ndo era possivel desenhar a mesma estratégia para a turma e
a estudante, as atividades apresentadas a ela eram sempre compativeis e adequadas para que
fosse ressignificada e que fizesse sentido com o que era possivel de ser desenvolvido pela
estudante, para que ela pudesse pensar nas estratégias de construcdo da leitura e da escrita,
respeitando o seu tempo de organizacdo e conhecimento das letras do alfabeto, como ja
mencionado anteriormente.

Pontuamos também, em didlogo com a estratégia anteriormente apresentada, que foi
necessario investir no conhecimento, identificacdo e reconhecimento dos sons das letras do
alfabeto e para esse grande movimento fundamental para ler e escrever contamos com a
parceria da familia em muitos momentos. Entendemos que uma familia participativa faz toda

diferenca no progresso escolar dos estudantes.
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Ao pensarmos sobre este ponto anteriormente apresentado, trazemos para o dialogo o
autor John Hattie (2008), que enfatiza a importancia dos familiares no desenvolvimento
escolar dos estudantes. O autor defende que o apoio familiar € um dos fatores que mais
influenciam positivamente o sucesso académico dos estudantes, identificando que a
participacdo ativa dos responsaveis em sua educacdo estd diretamente relacionada com
resultados educacionais considerados mais eficazes, destacando inclusive a relevancia de um
ambiente doméstico que valorize a aprendizagem e promova praticas educativas positivas
como fator potencializador de conquistas educativas.

Ainda em acordo com o autor (Ibidem, 2008), o envolvimento dos responsaveis pode
incluir atividades como leitura conjunta, discussbes sobre o contelido escolar e o
estabelecimento de maiores expectativas em relacdo ao desempenho académico dos
estudantes. Estas praticas ajudam a produzir aprendizados que incentivem o0s estudantes
quanto ao seu engajamento com os estudos. Assim, a colaboracdo entre escola e familia é
essencial para maximizar o impacto positivo na aprendizagem dos estudantes.

Ao considerarmos estas pontuacdes, optamos por envolver a familia da estudante de
forma mais intensa e frequente no processo educativo. Com reunides periddicas a cada dois
meses para afinarmos as estratégias, solicitamos que a familia, em especial sua mée, nos
auxiliasse na realizacdo de atividades em casa para que o desenvolvimento da estudante
pudesse ser cada vez mais efetivo. Compartilhamos aqui algumas das estratégias pensadas.

Jogos foram produzidos considerando suas individualidades. Pedimos que a familia
jogasse com a estudante um Bingo de letras confeccionado pelas professoras, proporcionando
um momento divertido e prazeroso de aprender as letras. Em momento posterior, produzimos
outro bingo, que continha nomes dos estudantes da turma, para que ela pudesse reconhecer
pequenas palavras em um contexto que fazia sentido para a estudante.

Piaget (1962) ja defendia a importancia dos jogos para o desenvolvimento cognitivo
das criancas. Segundo o autor, eles ttm muita importancia no processo de aprendizagem, pois
podem promover o desenvolvimento de habilidades cognitivas, motoras e sociais. Destaca,
inclusive, que por meio do jogo, as criangas tém mais facilidade em produzir conhecimento
de forma considerada ativa, experienciando o concreto e muitas vezes manipulavel, o que é
algo importante para sua compreensdo em relacdo a I6gicas mais abstratas de pensamento,
como os desafios matematicos que envolvem interpretagdes de leitura e escrita.

Uma ponderagdo importante € que jogavamos esses jogos com os estudantes em sala

de aula tambem, de forma que a estudante reconhecesse esses momentos de atividades como
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parte do processo educativo em sala de aula, comum a todos, e pudesse repeti-los em casa,
reforcando o que era aprendido. Essa também era uma estratégia de pensarmos um desenho
coletivo de aprendizagem, integrando os estudantes da turma com as mesmas atividades
desenvolvidas, o que ajudava, inclusive, outros pares da turma a fortalecerem seus processos
de leitura e escrita.

Para além do Bingo, desenvolvemos também a importancia de ler com e para a
estudante todos os dias, afinal de contas s6 se aprende a ler, lendo e escrever, escrevendo.
Para isso, construimos textos com base no DUA para a turma, investiamos nos processos de
leitura e escrita em sala de aula e manddvamos os materiais para casa, pedindo via agenda
que a estudante refizesse a leitura e algumas vezes enviavamos mais atividades referentes ao

texto.

Resultados Obtidos

Com base nas metodologias descritas, a estudante demonstrou constantes e notaveis
progressos ao longo do ano letivo. A partir do segundo trimestre, observou-se uma
significativa evolugdo em sua autonomia para ler e escrever, principalmente em atividades
que seguiam as adequacOes propostas pelo Desenho Universal de Aprendizagem (DUA).
Essas atividades foram fundamentais para que a estudante, que no inicio do ano apresentava
resisténcia em se engajar com a leitura e escrita, comecasse a desenvolver interesse e
confianca nas tarefas propostas.

Para continuar a construcdo da leitura e da escrita, foi organizada uma estratégia de
apoio pedagogico semanal, realizada paralelamente a “Roda Literaria”, momento em que a
turma se engajava em outra tarefa organizacional. Nesse espaco de apoio, a estudante,
juntamente com outros alunos que necessitavam de acompanhamento especial, participou de
atividades em uma sala menor, com atendimento individualizado. O acompanhamento mais
focado, realizado por bolsistas de licenciatura da universidade, foi decisivo para o
desenvolvimento da estudante, que passou a demonstrar maior independéncia nas tarefas ao
longo do ano. Esse apoio permitiu que ela, a partir do segundo trimestre, j& fosse capaz de ler
e escrever com autonomia textos adequados ao seu nivel de desenvolvimento.

Até o final do ano de 2023, a estudante mostrou progresso na leitura de diferentes
fontes, como as letras de jornal (script), que faziam parte da atividade semanal "Roda de
Noticias" (Gigante, 2019). A prética de leitura de textos jornalisticos, tanto em sala de aula

quanto em casa, foi um fator que contribuiu significativamente para o aprimoramento de sua
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capacidade leitora e de interpretacdo. Além disso, a estratégia de localizacdo de palavras-
chave nas atividades mostrou-se altamente eficaz, pois a estudante utilizava essa habilidade
para buscar respostas em textos, demonstrando crescente seguranga em suas conquistas.

No campo da escrita, os avangos também foram evidentes. A partir do segundo
trimestre, a estudante comecou a realizar registros escritos com maior autonomia. No entanto,
ainda foram observadas omissdes e trocas de letras, especialmente em momentos em que 0s
registros seguiam sua fala. Por isso, foi solicitado um acompanhamento fonoaudioldgico
semanal (anteriormente mensal), 0 que resultou em um progresso continuo na ortografia. A
parceria com a familia, destacada por John Hattie (2008) como essencial para 0 sucesso
escolar, foi um componente crucial para esse desenvolvimento. A participacdo ativa da mae,
em alinhamento com as estratégias da escola, permitiu uma maior consolidacdo dos avangos
da estudante.

Outro aspecto fundamental foi o incentivo a escrita autbnoma, onde o erro era
encarado como parte do processo de aprendizagem, conforme defendido por Piaget (1976). A
estudante passou a experimentar mais em seus textos, sem medo de errar, favorecendo a
construcdo de novas hipoteses de escrita. Esse processo foi acompanhado por revisdes
posteriores, tanto com a ajuda dos colegas quanto com intervencbes das professoras, que
promoviam um ambiente de reflexdo sobre os erros e acertos.

Além dos avangos em leitura e escrita, a estudante também apresentou progressos
significativos em matematica, especialmente por meio de jogos pedagdgicos inspirados na
abordagem de Constance Kamii (1988, 2012). As atividades matematicas, que incluiam o uso
de dados e desafios de somas e subtracdes, foram inicialmente organizadas com nimeros de 0
a 10, avancando gradualmente para quantidades maiores. A estudante utilizava estratégias
visuais e concretas, como desenhar bolinhas para representar 0os nimeros em calculos de
adicdo e subtracdo. A autonomia nesse campo foi conquistada aos poucos, com a estudante
adquirindo confianca em identificar comandos e realizar opera¢fes com base nas palavras de
comando destacadas nos exercicios.

Nos desafios envolvendo multiplicacdo, a estudante necessitava de maior apoio,
utilizando materiais concretos, como o material dourado, para visualizar a ideia de
multiplicacdo. O trabalho com materiais concretos, como defendido por Kamii, foi crucial
para que a estudante desenvolvesse uma compreensdo mais profunda dos conceitos
matematicos, destacando a importancia da abstracdo reflexiva na construcdo das ideias

numéricas.
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A evolucdo da estudante ndo se deu apenas dentro do contexto escolar. O
acompanhamento terapéutico fora da escola, incluindo fonoaudiologia, neuropsicologia e
tratamento com hematologista para acompanhamento de sua anemia, foi essencial para que os
progressos observados pudessem ser alcangados de forma integrada. A participacdo ativa da
familia em todas essas frentes reforca o valor de uma abordagem colaborativa entre escola,
familia e profissionais de saude, conforme destacado por Nunes, Azevedo e Schmidt (2013).
Esse trabalho conjunto contribuiu ndo s6 para o desenvolvimento escolar da estudante, mas
também para seu crescimento integral.

Assim, a utilizacdo de tecnologias assistivas e metodologias inclusivas, como o DUA
e 0 apoio pedagdgico diferenciado, foi decisiva para promover a inclusdo da estudante e
permitir que ela desenvolvesse suas habilidades de forma autdbnoma. O estudo demonstra que,
com intervencdes pedagdgicas adequadas e o trabalho colaborativo, é possivel garantir que
estudantes com TEA avancem significativamente em suas jornadas escolares, em especial na
alfabetizacdo e no desenvolvimento matematico. A importancia da participacdo familiar e de
uma equipe multidisciplinar, além do uso de estratégias personalizadas, foram fatores

determinantes para o sucesso da estudante no ano letivo.

Recomendacdes indicadas para a estudante

Com base nos resultados observados, apresentamos neste momento as sugestdes de
acOes para a continuidade e o aprimoramento do processo de incluséo da estudante e de
outros alunos com necessidades semelhantes. Primeiramente, sugerimos que o atendimento
fonoaudioldgico da estudante fosse mantido e ampliado para sessGes semanais, devido ao
impacto positivo que esse acompanhamento teve em seu progresso ortografico. A
intensificacdo desse atendimento permitira que a estudante avance ainda mais na superagéo
das trocas e omissdes de letras observadas em seus registros escritos.

Recomendamos, também, a continuidade das praticas de leitura diaria, tanto na escola
quanto em casa, como forma de consolidar os avangos na compreensdo leitora. Essa
estratégia foi muito relevante para que a estudante desenvolvesse autonomia na leitura e
ampliou seu interesse pelos textos trabalhados em sala de aula, conforme observado ao longo
do ano letivo.

Outro ponto fundamental é o fortalecimento do didlogo entre escola e familia, pois
essa parceria demonstrou ser um fator essencial para o sucesso educacional da estudante.

Sugerimos que reunides periodicas com 0s responsaveis sejam mantidas, possibilitando uma
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comunicacdo aberta sobre as estratégias que estdo sendo utilizadas e ajustando as
intervencdes conforme necessario. Esse envolvimento permite uma resposta mais agil as
mudangas no desenvolvimento da estudante, garantindo que o apoio oferecido seja sempre
adequado as suas necessidades.

No ambito pedagdgico, sugerimos a continuidade da utilizacdo do Desenho Universal
de Aprendizagem (DUA) como estratégia central para garantir a acessibilidade dos materiais
didaticos e a participacdo ativa da estudante nas atividades da turma. O DUA mostrou-se uma
ferramenta poderosa para adequar textos e atividades de forma que fossem acessiveis e
compreensiveis, contribuindo diretamente para a evolucdo da estudante.

Para futuras praticas e pesquisas, pensamos ser relevante que se investigue o impacto
a longo prazo do DUA e de outras estratégias pedagdgicas inclusivas em diferentes contextos
educacionais. Estudos futuros poderiam avaliar como a implementacdo dessas metodologias
pode beneficiar ndo apenas estudantes com TEA, mas também outros perfis de alunos com
dificuldades de aprendizagem. A colaboracdo entre familia e escola, aliada a préaticas de
ensino inclusivas e baseadas no DUA, deve continuar a ser um foco de pesquisa para
expandir o conhecimento sobre o desenvolvimento de estratégias eficazes para a educacao

inclusiva.

Consideracoes Finais

Ao chegarmos ao fim do ano letivo do 3° ano de escolaridade, sinalizamos que foram
muitos os desafios e, em consonancia, muitas as conquistas observadas na estudante em
questdo. A experiéncia educacional vivenciada pela estudante demonstra claramente o
impacto positivo das estratégias pedagdgicas inclusivas, especialmente do Desenho Universal
de Aprendizagem (DUA), que foi essencial para promover sua autonomia na leitura e na
escrita. Desde 0 segundo trimestre, a estudante comegou a demonstrar maior seguranca nas
atividades, conseguindo ler textos variados e avancar em suas producfes textuais, apesar das
dificuldades ortogréficas ainda presentes ao final do ano. Esses avancos foram fruto das
intervencgdes personalizadas em sala de aula e do apoio constante da familia, mostrando que a
parceria entre escola e familia € um fator essencial no sucesso da inclusdo de alunos com
TEA.

Além disso, observamos que 0 uso de jogos e atividades interdisciplinares, que
permitiram a estudante desenvolver ndo apenas suas habilidades de leitura e escrita, mas

também sua compreensdo matematica, foi uma estratégia eficaz. A aplicacdo dos principios
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de Piaget (1976) e Kamii (1988; 2012) reforcou a importancia do trabalho com materiais
concretos e jogos no desenvolvimento cognitivo da estudante. Esse tipo de abordagem
permitiu que ela progredisse nas operacdes de adicdo e subtracdo, utilizando estratégias
visuais e concretas, como o uso de bolinhas e materiais manipulaveis.

A importéancia do apoio continuo da familia foi um fator determinante para o avango
da estudante, mostrando que a comunicacdo constante entre escola e responsaveis permite
ajustes rapidos e eficazes nas praticas educacionais e terapéuticas. A estudante beneficiou-se
diretamente de um acompanhamento mais intensivo com a fonoaudiéloga e o envolvimento
familiar nas atividades escolares, tanto na leitura diaria quanto nos jogos pedagogicos.

Por fim, Axer e Gigante (2023) nos levam a refletir sobre como o curriculo escolar
pode se transformar quando os alunos, especialmente aqueles com necessidades especificas,
sdo incluidos de forma ativa na construcdo de suas experiéncias educacionais. No caso da
estudante, o sucesso foi resultado ndo apenas das intervengdes pedagdgicas, mas da criacao
de um ambiente escolar que permitiu que ela participasse, influenciasse e moldasse seu
proprio processo de aprendizagem.

Dessa forma, consideramos que a experiéncia relatada nesse estudo reitera a
importancia das praticas pedagdgicas inclusivas e colaborativas, que envolvem ndo apenas a
escola, mas também a familia e outros profissionais, como a fonoaudiologa e os bolsistas de
licenciatura, que atuaram como facilitadores no processo de ensino-aprendizagem da
estudante. As estratégias implementadas podem servir de base para outras iniciativas no
campo da educagéo inclusiva, enfatizando a necessidade de adequagdes curriculares e de um

olhar atento dos educadores para as barreiras de acessibilidade.
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