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Resumo

Historicamente o racismo configurou-se com inimeras interfaces evidenciadas nas esferas da sociedade,
principalmente no ambiente escolar, com a invisibilidades ou os estudos de maneira subalternizada dos
povos afro-brasileiros e indigenas. Este artigo objetiva discutir a importancia das narrativas literarias
infantojuvenis negras e indigenas na sociedade brasileira na construgdo, reconhecimento e
representatividade identitaria, bem como na prética inclusiva e antirracista nas diferentes infancias e na
valorizacdo da cultura e historia dos povos originarios e negros presentes na diversidade multicultural e
pluriétnica do pais. A literatura infantojuvenil na perspectiva antirracista visa abordar, de forma criativa,
tematicas que favoregam discussdes sobre cosmovisdes afro-indigenas no combate ao racismo dentro/fora
do contexto escolar. Para tanto, buscamos subsidios no aporte tedrico e documental em Candau (2011),
para dialogar sobre educacdo multicultural e intercultural, Hall (2006), para dialogar sobre a identidade
cultural, Munduruku (2019) e Cuti (2010), Sarmento e Pinto (1997). Compreendemos que a literatura
infantojuvenil afro-brasileira e indigena, tecida por escritores negros brasileiros e indigenas, pode combater
o racismo e ressignificar as identidades nas diferentes infancias, como prética inclusiva intercultural.

Palavras-chave: Antirracismo; Literatura; Afro-brasileiros; Indigenas.
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Abstract

Historically, racism has been configured with numerous interfaces evident in the spheres of society, mainly
in the school environment, with the invisibilities or subalternized studies of Afro-Brazilian and indigenous
peoples. This article aims to discuss the importance of black and indigenous children's literary narratives
in Brazilian society in the construction, recognition and representation of identity, as well as in inclusive
and anti-racist practices in different childhoods and in valuing the culture and history of indigenous and
black peoples present in multicultural and pluriethnic diversity. of the country. Children's literature from
an anti-racist perspective aims to creatively address themes that encourage discussions about Afro-
indigenous worldviews in the fight against racism inside/outside the school context. To this end, we sought
support in the theoretical and documentary support in Candau (2011), to discuss multicultural and
intercultural education, Hall (2006), to discuss cultural identity, Munduruku (2019) and Cuti (2010),
Sarmento and Pinto (1997). We understand that Afro-Brazilian and indigenous children’'s literature, woven
by black Brazilian and indigenous writers, can combat racism and give new meaning to identities in
different childhoods, as an inclusive intercultural practice.

Keywords: Anti-racism; Literature; Afro-Brazilians; Indigenous.
Resumen

Histéricamente, el racismo se ha configurado con numerosas interfaces evidentes en los &mbitos de la
sociedad, principalmente en el &mbito escolar, con las invisibilidades o estudios subalternizados de los
pueblos afrobrasilefios e indigenas. Este articulo tiene como objetivo discutir la importancia de las
narrativas literarias infantiles e indigenas negras e indigenas en la sociedad brasilefia en la construccion,
reconocimiento y representacion de la identidad, asi como en las précticas inclusivas y antirracistas en
diferentes infancias y en la valoracion de la cultura y la historia de pueblos indigenas y negros presentes
en la diversidad multicultural y plurietnicidad del pais. La literatura infantil desde una perspectiva
antirracista tiene como objetivo abordar creativamente temas que fomenten debates sobre las
cosmovisiones afroindigenas en la lucha contra el racismo dentro y fuera del contexto escolar. Para ello,
nos apoyamos en el soporte tedrico y documental en Candau (2011), para discutir sobre educacion
multicultural e intercultural, Hall (2006), para discutir sobre identidad cultural, Munduruku (2019) y Cuti
(2010), Sarmento y Pinto (1997). Entendemos que la literatura infantil afrobrasilefia e indigena, escrita por
escritores negros brasilefios e indigenas, puede combatir el racismo y dar nuevos significados a las
identidades en diferentes infancias, como una préctica intercultural inclusiva.

Palabras clave: Antirracismo; Literatura; Afrobrasilefios; Indigena.

1. Introducao

A Educagdo brasileira apresenta, em sua historicidade, caracteristicas legalmente
excludentes em relacdo aos povos originarios e afro-brasileiros nos contextos social, politico,
educacional e econémico, em que destacamos a negagdo do direito a Educacdo. Como
evidenciam as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino das Relagdes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana quando dialogam, na
apresentacao, sobre segregacéo de direitos do povo negro através do Decreto n® 1.331, de 17
de fevereiro de 1854 e do Decreto n® 7.031-A, de 6 de setembro de 1878. O primeiro nédo
permitia a presenga de “escravos” nas ambiéncias escolares e 0 segundo consentia a presenca
apenas no horério noturno, e se o profissional consentisse (2004).

Historicamente a segregacao dos povos afro-brasileiros e indigenas ocorreu no pais de

maneira mascarada, principalmente, pela questdo do mito da democracia racial e pelo processo



de miscigenacdo para o embranquecimento do povo brasileiro, considerado por estudiosos
como Abdias do Nascimento, como “genocidio” em relacdo a estes povos e suas culturas. E,
ap6s a “aboli¢do” da escravatura, em 13 de maio de 1888, negaram-se direitos sociais, politicos,
educacionais e econdmicos ao povo negro. Assim como se observou com as populagdes negras,
0 mesmo aconteceu no que se refere aos povos indigenas, estes durante muito tempo viveram
em condicdes de subalternidade e invisibilidade em todo pais.

A resisténcia dos povos afro-brasileiros e indigenas ocorreu, em grande parte, com a
construgdo de quilombos e, posteriormente, na luta pelos direitos na sociedade, como a luta do
Movimento Negro Unificado. Na década de 1970, precisamente em 1978, em S&o Paulo, o
movimento reuniu mais de 2 mil pessoas para denunciar a morte de um jovem negro torturado
e morto e também para denunciar discriminagdes que povo negro enfrentava publicamente e
cotidianamente. Este momento, foi um importante marco da visibilidade e luta contra a
exploracdo, discriminacdo e desrespeito humano ao povo negro no pais.

Com a Constituicdo Federal de 1988, conhecida como “Constitui¢do Cidada”, os povos
afro-indigenas conquistaram direitos como povos originarios no pais em seu artigo 231 do
capitulo VIII, da Ordem Social: “S80 reconhecidos aos indios sua organizacdo social,
costumes, linguas, crencas e tradi¢cbes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcéa-las, proteger e fazer respeitar todos os
seus bens.”

Os direitos adquiridos pelos povos originarios ndo acabaram com a invisibilidade na
sociedade: ficavam em suas terras e sendo estudados nas escolas de forma estereotipada, como
pessoas sem “cultura”, “insociaveis “e “preguicosos”. Da mesma forma, os povos negros
vivenciavam o racismo, com suas inimeras facetas.

A Lei Federal 10.639/2003 foi uma conquista do Movimento Negro e comunidades
quilombolas, dentre outras entidades, e culminou com a obrigatoriedade do ensino da cultura e
histéria afro-brasileira em todos os estabelecimentos publicos e privados de ensino de
Educacdo Basica do pais, preferencialmente, nos componentes curriculares de Arte, Literatura
e Historia.

Em 2008, a Lei Federal 11. 645/2008, acrescentou os estudos da Cultura e Histdria dos
Povos Indigenas. Porém, muitas vezes, esse ensino acontece uma vez durante o ano, de maneira
imediata e superficial, apenas como data comemorativa: 20 de novembro, dia da Consciéncia
Negra e 19 de abril, em alusdo aos povos indigenas, contribuindo para a construcdo

estereotipada, com pinturas xerografadas e sem sentido para as criangas.



A historia e cultura afro-brasileira e indigena se faz presente na sociedade em suas
diferentes facetas, seja no campo ou cidade, na comunidade quilombola ou indigena. E, nas
diferentes infancias, como um direito garantido de conhecer e experienciar o conhecimento das
especificidades de cada uma em seus diferentes espacos sociais, principalmente, no ambiente
escolar.

Dessa maneira, vamos discutir as diferentes infancias na concepcao socio-histérica com
Sarmento; Pinto (1997), para discusséo sobre infancias dentro do contexto social, seguida com
didlogos sobre a importancia das literaturas infantojuvenis com tematica negro-brasileira e
indigena, de autoria dos mesmos para combater o racismo e conhecer, educar e formar para
uma educacdo antirracista, pluriétnica e multicultural. Faremos isso com auxilio de Cuti (2010)
e Munduruku (2006), Hall (2006), entre outros.

2. Aconstrucdo social da(s) infancias

A construcdo social da crianca no periodo delimitado como infancia, acontece no
momento em que a crianga passou a ser vista como crianga. Pois, a crianga era vista como um
adulto em miniatura. Como cita, Ariés (1978.p.14). “A crianga era, portanto, diferente do
homem, mas apenas no tamanho e na forca enquanto as outras caracteristicas permaneciam
iguais. Seria entdo interessante comparar a crianga ao ando, que ocupa um lugar importante na
tipologia medieval”.

Com mudancas sociais e com o processo de industrializagéo, as criangas sdo pensadas
com suas diferencas, ndo apenas no tamanho, como também no intelecto e em suas
particularidades para o convivio e a inicializacdo de escolas e também para irem ao trabalho
nas fabricas. A sociedade e as familias passam a ver as criangas com outros olhares. Como
dialoga, Lajolo; Zilberman, (2007, p.16):

A crianca passa a deter um novo papel na sociedade, motivando o
aparecimento de objetos industrializados (o brinquedo) e culturais (o livro)
ou novos ramos da ciéncia (a psicologia infantil, a pedagogia ou a pediatria)
de que ela é destinataria. Todavia, a funcdo que lhe cabe desempenhar é
apenas de natureza simbdlica, pois se trata antes de assumir uma imagem
perante a sociedade, a de alvo da atencédo e interesse dos adultos, que de
exercer uma atividade econémica ou comunitariamente produtiva, da qual
adviesse alguma importancia politica e reivindicatéria. Como decorréncia, se
a faixa etaria equivalente a infancia e o individuo que a atravessa recebem
uma série de atributos que o promovem coletivamente, sdo esses mesmos
fatores que o qualificam de modo negativo, pois ressaltam, em primeiro lugar,
virtudes como a fragilidade, e desprotecéo e a dependéncia.



As criangas, aos poucos, sdo observadas de maneiras diferentes, bem como sao
diferentes a concepcdo de delimitacdo de idade de infancia e as particularidades de infancias
sociais e culturais. Para cada cultura a crianga vivencia brincadeiras e modos de viver

diferentes.

A variagdo das condigdes sociais em que vivem as criangas € o principal factor
de heterogeneidade. Para além das diferencas individuais, as criancas
distribuem-se na estrutura social segundo a classe social, a etnia a que
pertencem, 0 género e a cultura. Todos estes aspectos sdo importantes na
caracterizacdo da posicao social que cada crianga ocupa. Com efeito, ndo é
indiferente ser-se rapaz ou rapariga numa sociedade patriarcal, com tudo o
que isso mobiliza quanto aos processos e modos de socializagdo, quanto aos
valores, quanto ao desempenho de actividades domésticas, quanto as
aspiracgdes e as estratégias familiares de mobilidade social, quanto & detengéo
de poder no interior da fratria ou do contexto familiar, etc. Do mesmo modo,
ndo é indiferente, relativamente a todos esses aspectos, a pertenca de uma
crianga a classe trabalhadora ou a classe média (Sarmento; Pinto, 1997, p.07).

Nessa Otica, é notdria a heterogeneidade da concepc¢éo da diversidade de infancias nos
contextos socioculturais, de acordo com seu povo, classe social e concepcao de familia. A fase
da infancia se modifica, pois cada crianga vivencia a infancia de acordo com o contexto social
em que vive. Na exemplificacdo, podemos retomar a crianga que vive com seu povo indigena,
a crianca quilombola e uma crianga que vive no contexto urbano. Cada crianca vive sua fase
de inféncia de acordo com a cultura do seu povo e do meio social em que convive, mas elas se
entrelacam na fase chamada infancia.

As fases da infancia se dividem em quatro. Desde a primeira infancia até a fase da
puberdade, temos um aparato de legislacdo no qual enfatizamos o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI), a
propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Esses documentos retratam a
importancia da crianca em suas fases da infancia, que é construida de acordo com o contexto
social de cada uma, compreendendo as diversidades e direitos das criangas. Compreendemos a
importancia das proprias criangas conhecerem as infancias e seus direitos a partir da literatura

negro-brasileira e indigena, para que possam reconhecer-se e compreender sua ancestralidade.

3. Aliteratura afro-indigena: (re) construcao, resisténcia e protagonismo

(...) A consequéncia da histéria Gnica é esta: ela rouba a dignidade das
pessoas. Torna dificil o reconhecimento da nossa humanidade em comum.
Enfatiza como somos diferentes, e ndo como somos parecidos (Adichie,
2019, p. 27-28. grifo nosso).



O “perigo de uma histéria unica” tem sido vivenciado por todo contexto histérico de
formacdo brasileira. O “poder” de tornar uma versdo como a Unica historia verdadeira ou
historia definitiva, ao longo dos anos, em todas esferas da sociedade criou um Estado brasileiro
racista. A literatura infantojuvenil com viés afro-indigena quebra o silenciamento dentro das
ambiéncias escolares do pais, onde por dezenas de anos, estudava-se uma “historia tinica” dos
“herdis europeus”; essa literatura abre caminhos e possibilidades para conhecer nossa
ancestralidade, que tem a esséncia na cultura oral, sendo agora vivenciada em narrativa, para
que ndo se perca com o tempo. A sociedade e evocada para contar, através das literaturas
infanto-juvenis sejam afro-brasileiras ou indigenas, e (re)conhecer nossos herois, nossa
verdadeira histdria, uma riqueza incalculavel no trato com as infancias e no cuidado com o
outro.

Uma escola que apresenta um curriculo de uma educacéo antirracista é aquela no qual
encontramos, do inicio ao fim do ano escolar, literaturas afro-indigenas. Esta abertura a partir
das literaturas dialoga com as infancias em narrativas encantadoras, educadoras e formadoras
para a compreensdo de nossas diferentes herancas.

Essa abertura foi uma conquista do Movimento Negro, como também dos povos
originarios, especificamente através da Lei Federal 10.639/2003, que tornou obrigatério o
ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira em todas instituicdes escolares publicas
e privadas de todo o pais. Posteriormente, complementada pela Lei 11.645/2008, incluindo o
estudo dos povos originarios. Ambos devem ser estudados em todo o curriculo, com prioridade,
nos componentes curriculares de Arte, Historia e Literatura.

Desse modo, destacamos a literatura infantojuvenil nas tematicas afro-indigenas como
importante aliada para a constru¢do de conhecimento sobre nossas raizes formativas, em
(re)apresentacOes de verdadeiros herdis, que outrora foram estudados de maneira estereotipada.

Pois,

literatura infantil €, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte; fendmeno de
criatividade que representa 0 mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica, 0 imaginario e o real, os ideais e sua
possivel/impossivel realizacdo. Literatura é uma linguagem especifica que,
como toda linguagem, expressa uma determinada experiéncia humana, e
dificilmente poderd ser definida com exatiddo. Cada época compreendeu e
produziu literatura a seu modo. Conhecer esse “modo” ¢, sem duvida,
conhecer a singularidade de cada momento da longa marcha da humanidade
em sua constante evolugdo. Conhecer a literatura que cada época destinou-se
as suas criangas conhecer os ideais e valores ou desvalores sobre 0s quais cada
sociedade se fundamentou (e se fundamenta) (Coelho, 2000, p.27-28).
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A literatura infantojuvenil com a temaética afro-brasileira ou indigena, tecida por
autores/as negros/as-brasileiros/as e indigenas, carrega consigo uma linguagem humanizada
que conversa com nossas realidades nas diferentes problematicas vivenciadas, a comegar pelo
protagonismo dos personagens que durante muito tempo sé existiam dentro/fora da escola nos
classicos da literatura infantil (eurocéntricos), que ndo apresentavam representatividade das
infancias nas escolas brasileiras.

O texto literario para as infancias brasileiras tem especificidades: ele ndo apenas educa
a crianga e nem somente a juventude, como também as infancias dos adultos que ndo foram
vivenciadas. Podemos considera-la como uma literatura que “cura” a alma nas diferentes
infancias, desconstruindo estere6tipos e rememorando a ancestralidade em narrativas que
revelam nossas herancgas as quais ndo sabiamos a fonte original. Podemos citar: a benzedeira,
as lendas, o trato com plantas medicinais, o respeito aos mais velhos como guardides de
mem©ria e cultura, dentre outras herancas.

Stuart Hall, revela essa forma com a construcdo da identidade cultural: “Esses
processos de mudangas, tomados em conjunto, representam um processo de transformacao tao
fundamental e abrangente que somos compelidos a perguntar se ndo é a propria modernidade
que esta sendo transformada” (HALL, 2006, p. 9-10). A cultura é dinamica, ela se atualiza,
mas nado perde sua originalidade nos primordios, na ancestralidade.

A necessidade de conhecimento sobre a diversidade dos povos originarios ajuda na
desconstrucdo romantizada, distante de nossa realidade, numa floresta longe de problemas, ou
na visdo ideologizada, como preguicosos e selvagens. Nesse sentido, Daniel Munduruku

afirmou que:

[...] As culturas sdo dindmicas e precisam estar sempre atualizadas para
continuarem vivas. Cultura parada no tempo é a cultura presente nos museus
e nos laboratérios de pesquisas. A cultura viva tem que estar sempre
atualizada para poder responder as questfes do seu tempo. Pensar o indigena
como um ser do passado é congela-lo no tempo para ser apreciado como peca
do museu. Acontece, no entanto, que somos seres do século 21. Imaginar que
alguém deste século viva como se estivesse no século 16 €, no minimo,
incompreensdo deste processo humano. Os indigenas precisam estar em
constante atualizacdo para que possam reafirmar sua prépria identidade
ancestral. Isso é fundamental para sua sobrevivéncia fisica e espiritual. E
importante para a construgéo de sua identidade como povos do presente e ndo
do passado como quer 0 modelo colonial em que vivemos. Compreender isso
é fundamental para aceitar sua presenca em nosso cotidiano. Pensa-los como
nossos contemporaneos é oferecer-lhes a cidadania necesséria para que
sintam parte desse lugar que chamamaos Brasil (2021, p.53).
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Destarte, a afirmacdo de Daniel Munduruku, apresenta a importante premissa de
vivermos a atualizacdo da sociedade sem perdermos nossa ancestralidade; de reconhecer e
reafirmar, diariamente, na dinamicidade que transita no tempo passado, presente e futuro. Uma
das formas de documentar a heranga ancestral dos povos indigenas € a literatura infanto-juvenil,
cunhada por eles préprios como uma forma de permanecer e educar ndo apenas 0S Povos
indigenas, mas romper os muros impostos durante séculos pelo regime colonial que ainda hoje
apresenta resquicios através da colonialidade modernista, que tenta a todo custo retratar 0s
povos indigenas de forma romantizada e idealizadora.

O protagonismo nas narrativas literarias permite aos povos indigenas romper a cultura
da oralidade e adaptar-se a necessidade de escrita, como afirmou Daniel Munduruku: de
reafirmar a identidade ancestral, como sobrevivéncia fisica e espiritual e, a0 mesmo tempo,
desconstruir a “identidade” escrita pelo colonizador, vista como “unica verdade”.

As narrativas dos escritores indigenas sdo tecidas na valorizacdo e no cuidado e
preservacdo da “mae Terra”, que a sociedade e dirigentes politicos tentam furtar-se ao ignorar
a presenca dos povos indigenas presente em todo pais. Graga Grauna, reflete sobre porqué, para

qué, para quem sdo escritas as literaturas infantojuvenis com viés dos povos indigenas:

Parte-se do principio de que o ato de contar historias e dizer poesias ou
escrevé-las; de que o ato de cantar, rezar e dancar; o ato de lutar, plantar,
colher, cacar, pescar; o ato de fazer um colar, um pote de barro e uma esteira,
por exemplo, sdo partes insepardveis para os povos indigenas manifestarem
sua ancestralidade, seus saberes e suas inumeras inquietagdes. [...] Quando se
trata de memorias vindas dos povos originarios, a voz do texto é plural, é
coletiva porque é do coletivo que brota a esperanca da terra. E esta a
impressao que me fica, a cada encontro literario com escritores indigenas que,
por meio de suas obras, revelam uma grande floresta de saberes (Gralna,
2019, p.109).

Os saberes da ancestralidade estdo intrinsecos nas vivéncias no cotidiano dos povos
indigenas, na diversidade sociocultural brasileira, numa constante prioridade de conhecimento
nas ambiéncias escolares, a partir da educacdo infantil até o ensino superior, em forma de
contra-narrativa ao canone literario brasileiro, que pesadamente pautou em momentos de

invisibilidade e ingenuidade.

A forca da categoria Povos Indigenas no reconhecimento da diversidade
indigena pode ser percebida na dificuldade e temor que o Estado brasileiro
tem ao lidar com a terminologia, pois “povos indigenas” tem uma poténcia de
autodeterminacao e protagonismo que ndo interessa aos grupos conservadores
e anti-indigenas no pais. Portanto, o termo indio desqualifica e empobrece a
experiéncia de humanidade que cada povo indigena fez e faz. Em lugar de
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indio, melhor seria falar em povos Galibi, Xokleng, Kuikaro, indigenas, ou
em Kayap0, Xavante, Guarani, Kaingaing, Pataxd, Karipuna, Tupinamba,
Tuxd, Guajajara, Fulni-6, Baniwa,Panara e mais de trezentos povos diferentes
(Kayapd, 2019, p. 71-72).

A diversidade sociocultural dos povos indigenas precisa ser conhecida e respeitada. E
uma luta constante por direitos adquiridos e, a0 mesmo tempo, negados. A negacdo acontece
pelo ensino de maneira inadequada, pelo ndo ensinamento como povos indigenas em sua
diversidade, e sim, como “o indio”, de maneira romantizada, pintando o rosto ¢ cantando a
musica: “brincar de indio”. Como ¢ importante o profissional atualizar-se nos conhecimentos
para que a crianca possa usufruir de uma educacao que tenha de fato uma nuance intercultural

e multicultural. Nesse sentido, Candau (2011, p.246) dialoga sobre educacgéo intercultural.

A perspectiva intercultural também favorece o dialogo entre diversos saberes
e conhecimentos. Convém ter presente que ha autores que empregam estes
termos como sinénimos, enquanto outros os diferenciam e problematizam a
relacdo entre eles. O que chamamos conhecimentos estaria constituido por
conceitos, ideias e reflexdes sisteméaticas que guardam vinculos com as
diferentes ciéncias. Estes conhecimentos tendem a ser considerados
universais e cientificos, assim como a apresentar um carater monocultural.
Quanto aos saberes, sdo produgdes dos diferentes grupos socioculturais, estao
referidos as suas praticas cotidianas, tradi¢des e visdes de mundo. S&o
concebidos como particulares e assistematicos. Considero que o mais
relevante, deixando aberta esta discussdo, € considerar a existéncia de
diferentes saberes e conhecimentos e descartar qualquer tentativa de
hierarquiza-los. Neste sentido, a perspectiva intercultural procura estimular o
didlogo entre os diferentes saberes e conhecimentos, trabalha a tensdo entre
universalismo e relativismo no plano epistemolégico e ético, assumindo as
tensdes e conflitos que emergem deste debate.

A educacdo intercultural visa o didlogo com a diversidade entre as culturas nas
diferentes sociedades. Esse dialogo se da de inUmeras maneiras, uma delas € pela a literatura
infantojuvenil como forma de conhecimento e respeito a diversidade e como uma forma de
melhor compreender que estamos inseridos neste contexto da ancestralidade, que se solidifica
pelas praticas culturais entrelagadas em nosso cotidiano.

Podemos citar autores indigenas, dentre eles, destacamos: O livro das arvores, uma
obra de professores Ticuna Bilingues, organizada por Ticuna Gruber,Kaka Wera Jecupé, um
escritor, ambientalista e conferencista indigena brasileiro do povo Tapuia. Existem inimeras
obras de sua autoria, com destaque para Terra de mil povos: historia indigena do Brasil
contada por um indio. Outro autor a ser destacado é Daniel Munduruku. Além de escritor, ele
é professor, ativista e ator indigena brasileiro originario do povo Munduruku. Dentre as 62

literaturas infanto-juvenis ja escritas, destacamos: Meu vd Apolinario. Eliane Potiguara é
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escritora, ativista e professora, no conjunto de sua obra destacamos Metade cara, metade
mascara. Marcia Vieira da Silva, conhecida pelo nome artistico de Méarcia Wayna Kambeba é
uma poeta e gedgrafa brasileira, entre suas literaturas destacamos O lugar do saber ancestral;
Maria das Gragas Ferreira, conhecida pelo nome indigena Graga Grauna, é uma escritora
brasileira, destacamos em sua vasta escrita a obra: A flor da mata. Ailton Alves Lacerda
Krenak, mais conhecido como Ailton Krenak € um lider indigena, ambientalista, filosofo, poeta
e escritor brasileiro da etnia indigena Ailton Krenak, dentre suas obras destacamos O futuro
ancestral. Olivio Jekupé € um escritor indigena de literatura nativa do povo Guarani,
destacamos em seu trabalho a obra A volta de Tuka.

Estes autores indigenas representam um pequeno fragmento de autoria de diferentes
povos. Eles apresentam, em sua diversidade cultural, os povos indigenas no pais, dentre muitos
que estdo escrevendo sobre a cultura e a ancestralidade. Sdo vozes que ecoam e que, aos
poucos, estdo tecendo saberes, costurando a costura da vida como um grande tear, como
também uma forma de (re)existéncia.

A diversidade das tematicas se consolida no processo de conhecer sobre a
ancestralidade, a floresta, os saberes dos povos originarios, as memorias de rituais, a
musicalizacdo, o artesanato, 0s instrumentos que representam a cultura e a histéria, o cuidado
com a méde Terra, as pinturas no corpo, dentre outras tematicas. O corpo dos povos indigenas
demarca e simboliza a cultura em sua diversidade de povos.

Da mesma maneira, a literatura infantojuvenil negro-brasileira apresenta, em sua
composicao, uma narrativa que elucida a cultura e a histdria negro-brasileira com tematicas-
problematicas para o combate constante ao racismo, como também se mostra como uma
maneira (re) afirmagdo identitaria diéria, tecendo uma espécie de teia de conhecimentos atuais
com o passado, num elo com a ancestralidade, para vivenciar o presente e pensar o futuro. A
escrita nas narrativas literarias infantojuvenis informa e educa de maneira amorosa e curativa
os lagos presentes com a ancestralidade que perpassam as narrativas fazendo lembrar as
diferentes infancias e, a0 mesmo tempo, reconhecendo-se nas raizes identitarias.

Desse modo, Cuti (2010, p.13) dialoga que “A literatura negro-brasileira, do sussurro
ao grito, vem alertando para isso, ao buscar seus proprios recursos formais e sugerir a
necessidade de mudanca de paradigmas estético-ideologicos™. A literatura infanto-juvenil
negro-brasileira € uma narrativa contra- hegemonica de literaturas infantis “classicos infantis”,
que durante centenas de anos propagaram aspectos de racismo nas estruturas da sociedade
presentes nas ambiéncias sociais e no ambiente escolar, esses classicos muitas vezes silenciam

diante de situagdes que requerem um combate afinco. Ademais, a literatura escrita por autores

14



negro-brasileiros apresenta um papel preponderante para combater o racismo na sociedade,

desde a mais tenra idade.

Uma das formas que o autor negro-brasileiro emprega em seus textos para
romper com o preconceito existente na producéo textual de autores brancos é
fazer do prdprio preconceito e da discriminacgdo racial temas de suas obras,
apontando-lhes as contradi¢cdes e as consequéncias. Ao realizar tal tarefa,

demarca o ponto diferenciado de emanagdo do discurso, o “lugar” de onde
fala. (Cuti, 2010, p. 25).

A literatura infantojuvenil escrita por autores negro-brasileiros apresenta um “poder de
fala”, uma vez que as estruturas sociais intensificam as discriminagdes e o racismo no Brasil,
colocando o povo negro em situacdes de subalternidade, e isso é também propagado nas midias
televisas. O racismo deve ser combatido desde o periodo da infancia. Uma literatura que
ressignifique nossas infancias, nossa humanidade, o conhecimento sobre nossa historia
ancestral, e permita se conhecer para se orgulhar por pertencer a descendéncia africana que se
faz presente em nossos costumes, crencas, dancas, muasicas, enfim, na vida.

Djamila Ribeiro,explica em seu livro O que é lugar de fala? (2017) que este “lugar”
esta intrinsecamente ligado as questdes sociais em que a mulher e 0 homem negro se encontram
na base da pirdmide social, que na maioria das vezes este lugar é silenciado e forjado por
inimeras questdes da prépria sociedade, impostas pelo racismo nas suas estruturas. Como

discorreu Silvio de Almeida:

O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo momento
é reforgado pelos meios de comunicacdo, pela inddstria cultural e pelo sistema
educacional. Apds anos vendo telenovelas brasileiras, um individuo vai
acabar se convencendo de que mulheres negras tém uma vocag&o natural para
o trabalho doméstico, que a personalidade de homens negros oscila
invariavelmente entre criminosos e pessoas profundamente ingénuas, ou que
homens brancos sempre tém personalidades complexas e sdo lideres natos,
meticulosos e racionais em suas acfes. E a escola reforca todas essas
percepcdes ao apresentar um mundo em que negros e negras ndo tém muitas
contribuigdes importantes para a historia, literatura, ciéncia e afins,
resumindo-se a comemorar a propria libertacdo gracas a bondade de brancos
conscientes (2019, p.41-42).

O racismo tenta silenciar a luta emergindo nos campos sociais nos “lugares” de
subalternidade que o povo negro é representado. Ele deve ser combatido dentro do contexto
escolar desde a mais tenra idade, para que a crian¢a cres¢ca no conhecimento de si e da

ancestralidade, para que a¢es racistas ndo tentem deturpar as estruturas emocionais.
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Nesse sentido, a literatura infantojuvenil negro-brasileira representa o “poder” e um
forte “brado” que faz fissuras nas barreiras impostas e que educa nas/para diferentes infancias.
Como a autora dialoga: “Pensar no lugar de fala seria romper com o siléncio constituido para
quem foi subalternizado, um momento de romper com a hierarquia, muito bem classificada por
Derrida como violenta” (Ribeiro, 2017, p.90). A fissura rompe o silenciamento imposto durante
séculos, rompe paradigmas, esteredtipos e concepc¢éo de lugar imposto pelo colonizador e pela
hierarquia eurocéntrica.

Os autores de literatura infantojuvenil negro-brasileiros que elencamos sdo: Kiusam de
Oliveira, sua obra O Black Power de Akin; Neusa Baptista, com Cabelo Ruim?; Madu Costa,
apresenta mais de duas dezenas, dentre elas, destacamos: Dandara, em cordel; Lazaro Ramos,
O menino Jodo; Tais Espirito Santo, com a literatura Ashanti, dentre outros. Neles se destacam
as tematicas que remetem as questdes da ancestralidade, para combater o racismo atraves de
narrativas amorosas e educativas, ensinando e formando numa pedagogia que evoca
encorajamento, conhecimento, sentimento de pertenca e empoderamento nas situacdes

vivenciadas pelos protagonistas negros nas literaturas.

4.  Consideracdes Finais

A literatura infantojuvenil, seja afro-brasileira ou indigena, € tecida por autores que
apresentam um papel preponderante para a edificacdo de conhecimento ancestral e identitario
dos povos indigenas e afro-brasileiros, bem como, no tratamento de uma educacdo antirracista.
Este tipo de acdo educativa propicia 0 conhecimento sobre estes povos e culturas,
descortinando lugares de invisibilizacdo, dai a importancia da escola articular estes saberes nas
aprendizagens das criancas.

A compreensdo das infancias dentro do contexto escolar é essencial para o
conhecimento da diversidade de povos e infancias da qual € constituido o pais, bem como, o
entrelace de conhecimento, reconhecimento e construcdo identitaria de cada crianga, nas
diferencas e semelhancgas das culturas. Este estudo inclusivo pode acontecer de maneira
prazerosa através dos estudos das literaturas infantojuvenis negro-brasileiras e indigenas.

A legislacdo 11.645/2008 permite os estudos da historia e cultura africana negro-
brasileira e indigena dentro das ambiéncias escolares para o combate ao racismo, preconceito
e discriminacdo desde a mais tenra idade, para que a crianga conheca a historia com vivéncias
literarias das culturas afro-indigenas.

Ha uma necessidade que cada professor/a busque, em seu contexto escolar, oferecer

praticas de uma educacdo antirracista e inclusiva, de (re)conhecimento e valorizagdo da
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diversidade étnica e cultural que a nacdo brasileira € composta, principalmente, dos povos
originarios e afro-brasileiros que construiram o pais e que por muito tempo foram
invisibilizados historicamente na sociedade brasileira.
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