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CONTINUOUS TEACHER TRAINING IN THE STATE OF SANTACATARINA ABOUT TEA
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RESUMO

Este trabalho é fruto de uma pesquisa realizada para elaboracao de Trabalho de Conclusdo do Curso de Graduagdo em
Pedagogia do Centro de Ciéncias da Educa¢do da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). O principal objetivo foi
analisarasagdes de formagdo continuada propostas pela Fundagdo Catarinense de Educagao Especial (FCEE) para professores,
no periodo de 2010 a 2018, voltadas para o trabalho com alunos com o Transtorno do Espectro Autista (TEA). Trata-se de
uma pesquisa de abordagem qualitativa, com carater exploratdrio e descritivo e procedimentos metodoldgicos pautados
na analise documental e balango de produgbes académicas em bancos de dados como CAPES e SciELO. A metodologia foi
pautada na busca de textos que discutissem aspectos em torno da formagdo continuada em educagdo especial. Quanto a
analise documental, foi realizada a partir dos registros em arquivos digitais dos cursos e capacitacdes oferecidos pela FCEE.
Para sustentar a pesquisa, foi utilizado um referencial tedrico que mediasse a proposta em discussao e autores de referéncia
na tematica da formagdo continuada de professores (Michels, 2017; Lehmkuhl, 2011); conceito, educagdo e escolarizagdo
de sujeitos com TEA (Belisario Filho; Cunha, 2010).
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ABSTRACT

This work is the result of a research carried out for the elaboration of the Final Paper of the Undergraduate Course in
Pedagogy at the Education Sciences Center of the Federal University of Santa Catarina (UFSC). The main objective was
to analyze the continuing education actions proposed by the Santa Catarina Foundation for Special Education (FCEE) for
teachers, from 2010 to 2018, aimed at working with students with Autistic Spectrum Disorder (ASD). This is a qualitative
approach research, with exploratory and descriptive character and methodological procedures based on document analysis
and balance of academic productions in databases such as CAPES and SciELO. The methodology was based on the search for
texts that discussed aspects of continuing education in special education. When the document analysis was carried out from
records in digital files of courses and training offered by FCEE. To support the research, a theoretical framework was used to
mediate the proposal under discussion and reference authors on the theme of continuing teacher education (Michels, 2017;
Lehmkuhl, 2011); concept, education and schooling of subjects with ASD (Belisario Filho; Cunha, 2010).

Keywords: Continuing Education; Special education; Autistic Spectrum Disorder.

INTRODUCAO

Compreender a educagdo especial em uma perspectiva inclusiva é um desafio enfrentado
diariamente pelas instituicdes e pelos professores que atuam com alunos com deficiéncia na sala
de aula. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN no 9.394/96), em seu
artigo 58, a educacgado especial é compreendida como uma “modalidade de educacgdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para alunos com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (Brasil, 1996). Nesta mesma lei, esta determinado
gue para a atuacao do professor na educacao basica, é necessario possuir formacdo em Magistério em
nivel médio ou superior em Licenciatura. Segundo Michels (2017) a histéria da educacdo especial até
os anos 2000 compreende ndo sé o processo ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, mas
também direciona a formacgao dos professores para a area.

De acordo com Greguol (2013), embora a legislacdo brasileira apresente garantias referentes a
inclusao dos alunos com deficiéncia na educagdo basica, ainda é possivel identificar dificuldades entre
os educadores em atuar com alunos da educacao especial nas escolas. Essa dificuldade estd relacionada,
principalmente, a uma formacdao inicial insuficiente, que ndo habilita os professores para a atuacdo com
alunos com diferentes condi¢des de deficiéncia, sendo necessario, portanto, ir em busca de formacgao
continuada ao longo da sua trajetdria profissional.

A formacao de professores de educagao especial no Brasil teve inicio em 1972 e ficava a cargo dos
cursos de Pedagogia, que visavam preparar os professores para atuarem com alunos com deficiéncia,
mediante a habilitacdo em educacdo especial. Na Resolu¢do CNE/CEB n2 2, de 11 de setembro de 2001,
gue definiu as diretrizes para a educagao especial na educagao basica, a formacao de professores para
a inclusdo dos educandos com deficiéncia na educacdo bdsica é encontrada, inicialmente, no artigo 8,
inciso |, que estabelece que “as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao
de suas classes comuns” (Brasil, 2001):

| - Professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e especializados,
respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos (Brasil, 2001).

A partir de 2008, o MEC define uma politica de educacdo especial em uma perspectiva inclusiva,
na qual esta previsto que:

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua formacao, inicial
e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da drea. Essa formacdo possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas
salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de educacgdo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos
servicos e recursos de educacgao especial (Brasil, 2008, p. 17-18).

No estado de Santa Catarina, a formacdo continuada em educacdo especial fica a cargo da
Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial (FCEE). Segundo a Lei Complementar n? 381, aprovada em
7 de maio de 2007, que dispde sobre o modelo de gestdo e a estrutura organizacional da Administracao
Publica Estadual, no seu artigo 97, compete a FCEE, entre outros objetivos:

VIl - planejar e executar [...] a capacitacdo de recursos humanos com vistas ao
aperfeicoamento dos profissionais que atuam com a pessoa com deficiéncia, condutas
tipicas e altas habilidades (Santa Catarina, 2007 como citado em Lehmkhul, 2011).

Atualmente, o setor responsavel pela gestdo de formacdo continuada na instituicdo é a Diretoria

de Ensino, Pesquisa e Extensdo (DEPE), junto a Geréncia de Capacitacdo, Articulacdo e Extensao (GECAE).
A DEPE tem como atribuicdo:

13



IV CINTEDI

EDICAO DIGITAL

REIN!

[...] “cumprir e fazer cumprir” o Estatuto e o Regimento Interno da FCEE [...]. No
Regimento Interno da FCEE, a DEPE é responsavel pelo desenvolvimento das atividades
nas areas da Educacdo Especial no Campus da FCEE e no Estado de Santa Catarina e
também pela promocdo de formagdo continuada (Lehmkuhl, 2017, p. 99).

Além disso, cabe a GECAE, entre outras competéncias, realizar o planejamento, a coordenacgao
e a execucdo dos programas de capacitacdo de recursos humanos da educacdo especial no Estado;
organizar, executar e certificar os professores nas formacdes realizadas; selecionar os profissionais para
participarem da equipe de professores; e avaliar os eventos no que se refere ao contelido, metodologia,
atuacdo dos professores e a participacdo dos alunos.

Para sustentar a pesquisa, foi utilizado um referencial teérico que mediasse a proposta em
discussdo e autores de referéncia na tematica da formacdo continuada de professores (Michels, 2017;
Lehmkuhl, 2011) e conceito, educacdo e escolarizacdo de sujeitos com TEA (Belisario Filho; Cunha,
2010).

Por fim, o principal objetivo foi realizar uma andlise das acdes de formacdo continuada em
educacdo especial voltadas para o trabalho pedagdgico com alunos com o Transtorno do Espectro
Autista (TEA), propostas pela Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial (FCEE) no periodo de 2010 a
2018.

FUNDAGAO CATARINENSE DE EDUCAGAO ESPECIAL

O curso pioneiro de formacdo continuada em educacdo especial para professores no estado
realizou-se em 1954 por iniciativa de uma instituicdo publica atuante na drea da deficiéncia auditiva
(Lehmkuhl, 2011. p. 87). Em 1961 foi estabelecida a Divisdo de Ensino Especial da Secretaria de Estado
da Educacdo, e, em 1963, sob influéncia do Decreto n° 692, o Governo do Estado determinou em
parceria com a iniciativa privada, o funcionamento dos servicos de educacdo especial no estado. Desta
forma, foi determinada a “criacdo de uma instituicdo publica que tivesse como propdsito definir as
diretrizes da educacdo especial em ambito estadual, promovesse a capacitacdo de recursos humanos
e a realizacdo de estudos e pesquisas ligadas a prevencdo, assisténcia e integracdo da pessoa com
deficiéncia” (FCEE, 2019?).

Em maio de 1968, é fundada a Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial (FCEE), primeira
instituicdo publica estadual do Brasil responsavel pela definicdo e coordenacdo de politicas de Educacao
Especial e vinculada a Secretaria de Estado da Educacdo (SED). Instituicdo de carater beneficente,
instrutivo e cientifico e sem fins lucrativos, sua missdo é “definir e coordenar a politica de educacdo
especial do Estado de Santa Catarina, fomentando, produzindo e disseminando o conhecimento
cientifico e tecnoldgico” (FCEE, 2019).

Atualmente a instituicdo esta localizada no municipio de Sdo José, na Grande Floriandpolis,
e conta com dez centros de atendimento especializados, definidos como “espacos de estudos,
discussOes e pesquisas em suas respectivas areas de atuacdo” voltados para pessoas com deficiéncia
visual, auditiva, intelectual, fisica e multipla, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotagdo. (FCEE, 2019).

2 Informagdes retiradas do site institucional da FCEE (2019). http://www.fcee.sc.gov.br. Acesso em: 7 jun. 2021
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TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: UM BREVE HISTORICO

Os primeiros estudos realizados sobre o autismo ocorreram no século XX, em 1911, com o
psiquiatra Eugen Bleuler, que designava as pessoas com perda ou dificuldade social e de comunicagao
como psicéticas ou esquizofrénicas. Somente na década de 40, com o psiquiatra infantil Leo Kanner, que
aparecem as primeiras descri¢des cientificas sobre o transtorno, apds observar onze criangas de idades
diferentes em seu consultério nos Estados Unidos. Apds sua pesquisa, Kanner apontou nas criancas
a dificuldade nas relacbes com os grupos sociais, principalmente pela auséncia de linguagem verbal,
ecolalia (repeticdo mecanica de palavras ou frases), isolamento, hipersensibilidade aos estimulos
sonoros e visuais, e ainda, a capacidade excelente de memorizagao.

Paralelamente, em Viena, o médico psiquiatra e pediatra Hans Asperger publicou uma pesquisa
realizada com varias criancas na Clinica Pediatrica Universitdria de Viena, sem ao menos conhecer o
trabalho ja realizado por Kanner. Por ter suas publicacdes originais na lingua alema e no periodo de
pds-guerra, seus trabalhos foram efetivamente reconhecidos somente na década de 80, quarenta anos
depois. Asperger destaca caracteristicas semelhantes aquelas observadas por Kanner, principalmente
no que corresponde as relagdes sociais e afetivas, e, traz ainda questdes referentes a comunicacao
verbal (linguagem restrita e repetitiva) e compulsividade nas acdes comportamentais e atitudinais em
referéncia ao meio que estdo inseridos.

Por algum tempo, os estudos realizados por Kanner e Asperger eram considerados semelhantes
e determinava as criancas como “portadoras” de um distirbio. Com o avanco de estudos e pesquisas
na area, houve a compreensao de que se tratavam de pesquisas e caracteristicas de natureza distintas.
Tais diferencgas, posteriormente, acarretaram na divisdao dos termos Autismo e Transtorno de Asperger,
gue cairam em desuso com o DSM- 5 (2014), enquadrando-os no TEA.

Durante anos o autismo foi considerado como uma patologia psiquica, estudada principalmente
pela medicina, na drea da psiquiatria. Dentre as suposi¢des, o transtorno ja foi considerado como
esquizofrenia, psicose, “idiotismo”. Em pesquisas mais antigas, era associado como um transtorno
emocional causado pela auséncia de afeto dos pais, que causava grande impacto no desenvolvimento
cognitivo e social das criangas. De acordo com Belisario Filho e Cunha (2010, p. 11)

[...] a formulacdo dessa hipétese se baseava apenas na descri¢cdo de casos e ndo havia
comprovacao empirica. Posteriormente, essa correlagdo se mostrou falsa, pois estudos
mostraram que nao havia diferenga significativa entre os lagos afetivos de pais de
criangas autistas e de outras criancgas. Além disso, novos estudos evidenciam a presenca
de disturbios neurobioldgicos.

No inicio da década de 1950 a American Psychiatric Associatin (APA), organizacdo de psiquiatras
que trabalham com atendimento humanizado e tratamento para pessoas com doenca mental e
transtornos por uso de substancias (APA, 20193, traducdo nossa), publica a primeira versdo em
Portugués do Diagnostic and Statistical Manual, o DSM-1 (1952). Nesta versao, o autismo é apresentado
como uma caracteristica da psicose infantil, conceito que perdura por dezesseis anos, até a sua versao
seguinte, o DSM-II (1968). Somente na terceira versdao, DSM-IIl (1980), que o autismo aparece como
um Transtorno Global do Desenvolvimento e ndo mais como um disturbio. Em 1994 é publicada a

3 Disponivel em: https://www.psychiatry.org/ Acesso em: 7 jun. 2021.
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guarta versdo do manual, o DSM-IV (1994), que traz uma mudanca na linguagem utilizada e uma nova
categoria, denominada, na época, de Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID).

Atualmente, o autismo é enquadrado como Transtorno do Espectro Autista e possui
alguns critérios estabelecidos pelo DSM-V (2014), onde é caracterizado como um transtorno do
neurodesenvolvimento, tendo como principais caracteristicas o “prejuizo persistente na comunicacao
social reciproca e na interacdo social (Critério A) e padrées restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades (Critério B) [...] presentes desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam
o funcionamento didrio” (APA, 2014, p. 53). Conforme as caracteristicas descritas acima, para ser
considerado uma pessoa com TEA, o individuo deve apresentar comprometimento em pelo menos trés
critérios apresentados.

Além das duas caracteristicas mencionadas anteriormente como critério A e B, o documento
aborda os critérios C; D e. Enquanto os critérios A e B estdo ligados a questdao comportamental do
individuo (comunicacdo e interacdo social, falta de reciprocidade emocional, padrdes repetitivos de
comportamentos, repeticdes de movimentos, objetos ou falas e padrdo nas rotinas), os critérios C, D
e trazem aspectos que se dirigem as caracteristicas de “sintomas” e o prejuizo que podem causar no
funcionamento social e profissional do individuo. O manual classifica o TEA em trés niveis de gravidade:
nivel 1 “Exigindo apoio”, nivel 2 “Exigindo apoio substancial” e nivel 3 “Exigindo apoio muito substancial”,
apresentados na tabela “niveis de gravidade para transtorno do espectro autista” (APA, 2014, p. 52). Ao
fazer a leitura, pode-se constatar que se trata de um perfil para cada nivel, separadas em “comunicacao
social” e “comportamentos restritos e repetitivos”.

E importante destacar que n3o existe um padrdo comportamental das pessoas diagnosticadas
com TEA. Isto é, alguns comportamentos estereotipados, como a pouca verbalizacdo, falta de
contato visual e a ndo aceitacao ao toque, podem estar presentes ou ausentes em cada individuo.
Consoante com Vasques (2003, p. 18) “a escola é um espaco privilegiado para o ser crianca”, a vista
disso, é indispensavel debater sobre as possibilidades acbes e praticas pedagdgicas que favorecam o
desenvolvimento da crianca diagnosticada com TEA na escola e na sala de aula.

METODOLOGIA

Com finalidade metodoldgica de aproximar a autora com o conteldo em discussao, o primeiro
movimento da pesquisa foi o balanco de producdes académicas* no banco de teses e dissertacdes da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e nos periddicos académicos
do portal Scientific Electronic Library Online (SciELO). O balanco contribuiu para a proximidade com
o estudo em questdo e também com as producdes académicas — que direta ou indiretamente —
contribuiram com a elaborag¢do do trabalho, visto que os trabalhos encontrados proporcionam maior
embasamento tedrico.

Para a construcdo do balanco proposto, inicialmente, foi realizada uma busca com os descritores
“formacdo continuada; educa¢do especial” com recorte temporal no periodo de 2010 a 2018. Os
critérios de selecdo estabelecidos foram, inicialmente os titulos e palavras-chave que apresentassem
relacdo com a tematica do trabalho, e apds a identificacdo dos textos, foi realizada a leitura dos resumos.
Posteriormente, foi realizada a pesquisa bibliografica e o balanco de produg¢des académicas sobre a
escolarizacdo de alunos com TEA. As principais fontes de pesquisa utilizadas, da mesma forma que

4 Para informagBes mais detalhadas quanto aos balangos de produgdo académica, ver JOCHEM (2019).
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o balanco sobre formacdo continuada em educacdo especial, foram o banco de teses e disserta¢des
da CAPES e o portal SciELO, sendo alterado apenas os descritores de busca, que por sua vez foram
“escolarizacdo; tea” e “escolarizacdo; autismo”.

O principal movimento do trabalho, de modo a atingir o objetivo geral da pesquisa, foi a analise
documental das propostas de formacdes continuadas oferecidas pela FCEE, com recorte no periodo
de 2010 a 2018, e a identificacdo daquelas voltadas para o trabalho com alunos diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Foi considerado como critério de selegdo cursos cujo titulo,
objetivo e/ou conteudo programatico mencionavam o TEA como um dos assuntos a serem abordados.
O recorte temporal estabelecido para o trabalho foi de 2010 a 2018, todavia, a instituicao disponibilizou
somente os cursos ofertados a partir de 2013.

Durante a selecdo das acoes de formacao, foi possivel perceber que em alguns casos estavam
disponiveis apenas o edital, e, em outros, havia o edital e o projeto. No total foram selecionados 84
cursos. Apds a leitura dos titulos, objetivos e conteldos programaticos, foram selecionadas 23 propostas
de cursos®. Entendendo que o balanco de producées realizado para a pesquisa indica trabalhos que
auxiliam na reflexdo sobre o tema e ndo tém relagdo direta com o periodo dos arquivos coletados, ndo
houve alteracdo do recorte temporal apenas em relacdao aos dados empiricos.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para sustentar a pesquisa, foi utilizado um referencial tedrico que mediasse a proposta em
discussao e autores de referéncia na temdtica da formacgao continuada de professores (Michels, 2017;
Lehmkuhl, 2011); conceito, educacdo e escolariza¢do de sujeitos com TEA (Belisario Filho; Cunha, 2010).

RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

No balan¢o de produg¢ées académicas realizado no portal SciELO, com os descritores “formacao
continuada” e “educacdo especial”, foi possivel encontrar, inicialmente, 41 artigos. Ao utilizar a
ferramenta de busca avancada, com recorte no periodo de 2010 a 2018 e das producdes em portugués,
obteve-se 30 artigos, e destes, trés producdes foram selecionadas a partir dos titulos e palavras-chave
gue apresentassem os termos formacdo continuada e/ou educacdo especial.

Na busca realizada no portal CAPES, com os mesmos descritores, obteve-se o resultado de
238 producgdes (183 dissertacdes e 55 teses) e por ser um numero expressivo, optou-se em filtrar
os resultados por grande area do conhecimento em Ciéncias Humanas e drea de conhecimento em
educacdo especial, que resultou em 86 trabalhos (62 dissertacdes e 24 teses). Ainda, ao filtrar as
producdes com os critérios de sele¢do estabelecidos para o estudo, incialmente por titulo e palavras-
chave, resultou em 14 producdes (12 dissertacOes e 2 teses). O recorte temporal estabelecido para a
pesquisa foi nos anos de 2010 a 2018. Entretanto, os resultados apresentados pela plataforma foram as
producdes disponiveis a partir de 2013.

Das 14 producdes encontradas, destaco alguns resultados, como o de que os professores buscam
na formacao continuada uma forma de “diminuir a angustia causada pela falta de informacdo e também
um auxilio para sua atuacao” (Tavares et al, 2016. p. 53). Além disso, os docentes que atuam nas classes

5 Para informagBes mais detalhadas sobre os cursos ofertados pela FCEE no periodo de 2013 a 2018, ver JOCHEM (2019, p. 54-64).
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comuns alegam que em sua formacao inicial ndo foram totalmente contemplados para o trabalho com
os sujeitos com deficiéncia e se sentem despreparados para receber alunos com diferentes deficiéncias
na sala de aula e reiteram sua importancia para a inclusdo das criangas com deficiéncia e ressaltam a
necessidade de ir em busca de especializagcdes com o objetivo de compreender o seu aluno. Contudo,
os professores compreendem a formagao continuada como um modelo para lidar com seus alunos.

No que se refere a escolarizacdo de alunos com TEA, os trabalhos apontam que a inclusdo dos
alunos diagnosticados com TEA no ensino regular ainda é considerada um desafio para os professores,
principalmente por ndo se sentirem preparados frente as necessidades educacionais desses sujeitos.
Em muitos trabalhos, é possivel identificar que os professores buscam durante sua atuacao formacgoes
adequadas e possuem conhecimentos bdsicos acerca das deficiéncias, contudo, ainda apresentam
concepcOes limitadas e estereotipadas sobre o aluno com TEA. Pode-se perceber, entre os resultados,
gue ainda ha poucos trabalhos que discutem essa tematica. Nos trabalhos encontrados, ha alguns
mapeamentos de produgdes académicas bem como pesquisas que focalizam discussdes sobre a
escolarizacdo de alunos com TEA na perspectiva de professores, outros profissionais e familias.

Quanto a andlise documental das propostas de formagées promovidas pela FCEE, foi possivel
observar que o maior nimero estd destinado a professores, representando 61% (14 no total) dos cursos.
Entretanto, nem todos se dirigem especificamente aos docentes que atuam na classe comum do ensino
regular, alguns deles sdo exclusivos aos profissionais que atuam com criangas com deficiéncia atendidas
pela FCEE e outros destinam-se a professores do SAEDE® em escolas estaduais e dos centros de ensino
da propria instituicdo. Desse total, quatro cursos (17%) sao dirigidos aos professores e equipes técnicas
das Associa¢des de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAEs) ou a APAEs especificas; trés (13%) aos
profissionais e equipe técnica da instituicdo e dois cursos (9%) sao formagdes com publico-alvo misto,
ou seja, propostos tanto aos profissionais da educacdo, quanto da area da saude, como é possivel
visualizar no grafico abaixo:

Grafico 1 — Publico-alvo dos cursos promovidos pela FCEE no periodo de 2013 a 2018

Publico-alvo dos cursos promovidos pela FCEE
no periodo de 2013 a 2018.

[¥5]

| | i | .
0 I
2014 2015 2016 2017 2018

M Profissionais da FCEE M Professares Equipe Técnica das APAEs Misto

Fonte: elaborado pela autora (2019) com base na andlise dos cursos.

6 Com a Resolugdo CEE/SC n2 100 (2016), que estabelece normas para a Educacdo Especial no Sistema Estadual de Educac¢do de Santa Catarina,
a nomenclatura do Servigo de Atendimento Educacional Especializado (SAEDE) passa a ser Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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De acordo com o grafico, o ano com maior numero de cursos selecionados foi 2016, com sete
formagbes (quatro para professores, um para profissionais da FCEE e dois com publico-alvo misto).
Especificamente para professores, segundo a analise, os anos de 2016 e 2018 foi o periodo em que
mais ocorreram formacdes, com quatro cursos em cada um deles. O ano com menor indice de cursos
selecionados foi em 2014, com duas formagdes, uma destinada a professores do ensino regular e outra

aos profissionais da FCEE. Em 2013 n3do foram encontradas propostas de formac¢des com a tematica do
TEA.

O baixo numero de cursos encontrados nesse periodo pode ter ocorrido devido a transicdao no
modo de registros, ja que os cursos dos anos anteriores ndo estdo disponiveis em arquivos digitais. E
importante destacar que a maioria das formagdes sdo presenciais e a carga horaria varia entre 12 a 120
horas. Entre as formac0des selecionadas, apenas trés delas sdao estruturadas na modalidade a distancia.

No que diz respeito aos objetivos e conteddos programaticos dos cursos, o grafico abaixo
apresenta os temas mais encontrados na andlise dos editais e projetos das formacdes.

Grafico 2 — Objetivos e contelidos programaticos dos cursos promovidos pela FCEE no periodo de 2013 a 2018.

M Curriculo Funcional

Matural [CFM)

Conceito, avaliagio e
® diagnastica

M inclusdoescolar

m Formacdo docente

M O papel do segundo professar

W Zervico e atendimento

Fonte: elaborado pela autora (2019) com base na andlise dos cursos.

Para a elaboracdo do grafico, foram eleitos os termos mais observados na leitura dos editais e
projetos dos cursos. Tais dados podem ser encontrados nos objetivos e nos conteldos programaticos
de cada um, entre eles: Curriculo Funcional Natural (CFN), formagdao docente, o papel do segundo

professor, inclusdo escolar, servico e atendimento no AEE e politicas publicas voltadas para a pessoa
com deficiéncia.
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O termo mais presente, em 31% dos cursos, é o “servico e atendimento no AEE”, geralmente
direcionados a professores regentes e corregentes (segundo professor) da rede estadual ou profissionais
gue atuam com criangas com TEA, Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e Deficiéncia
Intelectual (DI) no Servico de Atendimento Educacional Especializado (SAEDE). Ao que se pode observar,
0S cursos cujos contetdos apresentam o servigo e atendimento do AEE, estdo direcionados a atualizacao
e capacitacdo dos professores para o trabalho pedagégico com as criangas atendidas.

Em segundo lugar, pode-se observar a tematica da inclusdao escolar, em 22% dos cursos. Na
maioria dos casos a tematica esta ligada a questdes sobre o desenvolvimento e aprendizagem de alunos
com diagnéstico de TEA, TDAH e DI nas escolas regulares. Assim como o primeiro, este também esta
direcionado aos professores regentes e corregente e demais profissionais que atuam no SAEDE.

Posteriormente, em 17% dos cursos, encontra-se o termo “Curriculo Funcional Natural”,
proposta metodoldgica criada no inicio da década de 1970 na Universidade de Kansas (USA). De acordo
com Cerqueira (2008. p. 10) com base nos estudos de Miranda (2000), no ambito da educacdo especial,
o curriculo funcional se adequa as necessidades educacionais especiais dos alunos e exige da escola
um projeto educativo que esteja compartilhado por toda a comunidade escolar e reconheca, de forma
metodoldgica, conceitual e organizacional, a diversidade que cada grupo apresenta. E relevante ressaltar
qgue o Curriculo Funcional Natural é uma proposta adotada em instituicGes especializadas e destinado
ao atendimento educacional especializado para adultos. Sendo assim, os cursos que apresentam como
conteldo programdtico o Curriculo Funcional Natural, limitam-se aos professores que atuam nas
instituicGes especializadas, e ndo aos docentes que atuam no ensino regular.

Os termos “o papel do segundo professor” e “politicas publicas” encontram-se na mesma
proporcdo, observados em 13% dos cursos. Assim como o servico e atendimento no AEE, os dois
tdépicos sdo destinados a professores do AEE ou professores que atuam com alunos que frequentam
o SAEDE da FCEE e costumam aparecer dentro do mesmo grupo de objetivos. Nas politicas publicas,
encontrada como contelddo programatico em dois cursos, trata-se de apresentar noc¢des basicas das
politicas voltadas a pessoas com deficiéncia e as legislacbes referentes a educacdo especial e inclusiva.

7

Por ultimo, a tematica da “formacdo docente” é mencionada em 4% dos cursos. Em relacdo aos
demais dados, esse percentual refere-se a apenas um dos cursos analisados. No contetdo programatico,
a formacdo do educador estd associada a inclusdo de alunos diagnosticados com TEA, TDAH e DI na
rede regular a partir de estratégias comportamentais e adaptacdes pedagodgicas, além de conceitos
bésicos do Programa TEACCH’.

Fica evidente que grande parte das formacdes é destinada a profissionais especializados,
ou seja, que atuam em APAEs, na propria FCEE ou nas salas de AEE. Alguns indicam como publico-
alvo os professores, mas nao especificam a rede, embora a maioria esteja dirigido a professores da
rede estadual. Nao foi possivel realizar um levantamento mais detalhado sobre o total de formacdes
oferecidas pela FCEE durante o recorte temporal estabelecido, assim como o nimero de participantes
de cada curso.

No que se refere aos objetivos e conteldos programaticos, constata-se que a maioria das
formacgdes atendem a demandas especificas dos professores que atuam em instituicdes especializadas.
Isto é, o objetivo e os conteldos apresentados nos cursos, em grande parte, estdo relacionadas ao
trabalho no servigo do AEE, ao segundo professor de turma e a equipes técnicas das APAEs e da prépria
FCEE, que por sua vez sao professores especializados na drea da educacdo especial. Ainda que tenham

7 Treatment and Education of Autistic and Related Communication Handicapped Children (Tratamento e Educagdo para Autistas e Criangas com
Déficits Relacionados a Comunicagdo). “Modelo de atendimento psicoeducacional criado na década de 70, nos Estados Unidos, a partir das consideragdes
de que o ambiente organizado e o ensino com estrutura favoreciam o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas com autismo levando a um maior
controle comportamental do que os oferecidos pelas abordagens mais livres”. Disponivel em: <fcee.sc.gov.br>. Acesso em: 7 jun. 2021
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sido encontradas formacgdes que apresentam como publico-alvo o professor do ensino regular, algumas
delas estdo limitadas a professores da rede estadual de ensino. Visto isso, subentende-se, no periodo
de formacgdes analisadas, que ndo houve formacdes especificas para as redes municipais ou institui¢cdes
privadas de ensino que apresentassem a tematica do TEA.

Além das tematicas mencionadas acima, outros pontos importantes podem ser observados nos
cursos analisados. O primeiro esta relacionado aqueles que apresentam como proposta de conteldo
programatico a conceituac¢do e avaliagdao de TEA, TDAH e DI. Quer dizer, ao considerar que cada aluno
manifesta diferentes particularidades e diferentes maneiras de aprender, pensar nas deficiéncias por
meio de conceitos pode limitar o trabalho pedagégico do professor em sala de aula, assim como a
avaliacdo pode igualmente limitar o professor diante das caracteristicas do seu aluno.

O segundo ponto refere-se a carga hordria dos cursos em relacdo aos contetdos propostos. E
compreensivel que os professores, na maioria das vezes, buscam porespecializacdes consideradas
mais faceis e que possam se adequar na sua rotina, contudo, muitos cursos oferecidos possuem a carga
horaria muito baixa e desta forma contemplam poucas demandas de um docente no trabalho em sala
de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados dos balancos da produc¢do académica demonstraram que os trabalhos analisados
apontam sobre a importancia da formacao para a inclusdo e a pratica com os alunos com deficiéncia na
classe comum, embora os professores tenham dificuldade de participar dessas formacdes pela carga
excessiva de trabalho. Além disso, indicam o despreparo docente para o trabalho com os alunos da
educacdo especial nas classes comuns. As produg¢des académicas demonstram que os professores da
rede regular de ensino ndo se sentem preparados para atuar com criancas com deficiéncia na classe
comum, e apontam uma distancia entre a formacdo inicial e a pratica na sala de aula.

Assim, é possivel observar que a medida que o professor do AEE possui formacdo especifica
na educacdo especial que o habilita para atuar diante das necessidades de cada aluno, é comum se
deparar com professores do ensino regular que atuam com os alunos da educagdo especial na classe
comum despreparados para o trabalho com estes alunos em virtude da falta de formacao especifica.
Nesse sentido, é possivel observar que alguns trabalhos apresentam falas de professores que revelam
gue sua busca por formacgao continuada se dd para suprir as lacunas da formacao inicial, muito mais do
gue aprimorar, complementar ou aprofundar contetudos que enriqguecam o trabalho docente.

O levantamento das formagGes promovidas pela FCEE de 2013 a 2018 mostrou que, quanto
aos objetivos, contelddos programaticos e publico-alvo, foi possivel observar que a maior parte esta
destinada a professores, contudo, ndo estdo destinados a professores que atuam na sala de aula
comum do ensino regular, ao contrdrio, grande parte estd voltado a professores regentes e segundo
professor da rede estadual e profissionais que atuam com criancas com TEA, TDAH e DI no Servico de
Atendimento Educacional Especializado (SAEDE). Além disso, outra parte dos cursos esta destinado as
equipes técnicas das APAEs e aos profissionais da prépria instituicdo e ndo aos professores que atuam
nas classes comuns.

Por fim, cabe ressaltar a importancia da formacao continuada de professores em educagao
especial para o trabalho com os alunos com deficiéncia, a fim de atender as particularidades
apresentadas pelos mesmos. Assim como a formacdo inicial, a formacdo continuada exige o exercicio
do pensar critico e o conhecimento sobre as politicas publicas, de modo a assumir a formagao como
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um processo permanente, em busca de aperfeicoamento para o trabalho pedagdgico, ressignificar
e aprimorar seus saberes e suas praticas. Contudo, é fundamental um olhar atento as propostas de
formacdo continuada, que muitas vezes tém um carater mais pratico, com uma perspectiva de suprir
falhas da formacao inicial.
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