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RESUMO

As praticas educacionais inclusivas instauram a busca de novas percepc¢des e perspectivas. Nesse sentido, a
partir dos sublinhados de alguns textos sobre os seguintes temas: elementos de inclusividade, processo de
inclusdo-exclusdo escolar e contelddos de escolarizacdo, buscamos dialogar acerca do curriculo enquanto
construgdo social, que assume o cardter estratégico para as transformagdes educacionais, e, que na
perspectiva da educagdo inclusiva, por muitas vezes, tem sido negligenciado, assim, reforcando a
segregacdo e/ou exclusdo. Para tanto, a tipologia utilizada para o alcance do nosso objetivo é de
abordagem qualitativa e procedimento bibliografico. O curriculo pode ser caracterizado como espinha
dorsal da forma identitaria da comunidade escolar. Na perspectiva inclusiva, deve ser concebido como
tomada de transformacdo para atender a diversidade do ambiente educativo no sentido de uma educacdo
equitativa, justa e de qualidade.
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ABSTRACT

Inclusive educational practices establish the search for new perceptions and perspectives. In this sense,
based on the underlines of some texts on the following themes: elements of inclusiveness, inclusion-
exclusion process and schooling contents, we seek to dialogue about the curriculum as a social
construction, which assumes a strategic character for educational transformations, and, which from the
perspective of inclusive education, has often been neglected, thus reinforcing segregation and/or exclusion.
Therefore, the typology used to achieve our objective is a qualitative approach and bibliographic
procedure. The curriculum can be characterized as the backbone of the identity form of the school
community. From an inclusive perspective, it must be conceived as a transformation to meet the diversity
of the educational environment in the sense of an equitable, fair and quality education.
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NOTAS INTRODUTORIAS...

A escola n3o pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferengas. E possivel fazer uma
pedagogia que ndo tenha medo da estranheza, do diferente, do outro. A aprendizagem é
destoante e heterogénea. Aprendemos coisas diferentes daquelas que nos ensinam, em
tempos distintos, (...) mas a aprendizagem ocorre, sempre. Precisamos de uma pedagogia
que seja uma nova forma de se relacionar com o conhecimento, com os alunos, com seus
pais, com a comunidade, com os fracassos (com o fim deles), e que produza outros tipos
humanos, menos ddceis e disciplinados (Abramowicz, 1997, p. 89, grifo nosso).

Na ultima década do século passado, grosso modo, o movimento da inclusdao tem sido
potencializado como um imperativo mundial. Fazendo um recorte, no ambito da educacdo, a
inclusdo escolar é uma proposicao politica em ac¢do e a educacdo inclusiva é um objetivo politico
(Bueno, 2008) que busca promover um espaco de acolhimento educacional a diversidade. Em
virtude dos inumeros desafios e dilemas que surgem do escopo das politicas publicas e das
praticas educativas cotidianas que permeiam o contexto escolar, as condicbes e formas de
acolhimento de alunos com deficiéncia apresentam-se como uma pasta de investigacao
emergente (Dainez & Smolka, 2019).

Sua diferenciacido com base na deficiéncia assumiu por muito tempo um carater
segregador e excludente. Apesar do avanco quanto a sua integracdo em espacos escolares
comuns, onde temos um cenario em que o sujeito deve se adaptar a normalizacdo da deficiéncia,
ainda, sua singularidade é negligenciada, o que distancia a conjugacdo da diferenca com a
igualdade que a partir da ldgica da inclusdo demanda um processo de transformacdo e
ressignificacdo balizado na complexidade da diversidade.

Rodrigues, Nozu e Coimbra Neto (2019) abordam sobre a inclusdo escolar da pessoa com
deficiéncia a partir da articulagdo dos coroldrios da educacgao, dos direitos humanos e da cidadania
desde o tangenciamento desses conceitos até a analise das perspectivas internacionais e nacionais
do direito a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia.

Para os autores supracitados, a educacdo é um instrumento de transmissao e producao do
conhecimento que no ambiente formal é produzida dentro da escola, ou seja, € um processo de
humanizagao que possui um dever moral, sobretudo, um direito humano. Os direitos humanos sao
aqueles direitos universais e indispensaveis, sendo compreendidos como uma forte pretensao

moral e como um direito subjetivo, a exemplo, o direito a educacdo. A cidadania é um conjunto de
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direitos que através do processo de educar em direitos humanos, humaniza e possibilita a
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participagao ativa.

Em sintese, “a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia é uma questdo de
democratizacdo da educacgao, observancia dos direitos humanos e promogao da cidadania. Trata-
se, entdo, de verdadeiro compromisso social, a ser assumido por todos” (Rodrigues, Nozu &
Coimbra Neto, 2019, p. 186).

Destarte, as praticas educacionais inclusivas instauram a busca de novas percepcdes e
perspectivas. Nesse sentido, a partir dos sublinhados nos textos da autoria de Mesquita (2009;
2017) e Mesquita e Rocha (2017), buscamos dialogar acerca do curriculo enquanto construgao
social, que assume o carater estratégico para as transformagbes educacionais, e, que na
perspectiva da educacao inclusiva, por muitas vezes, tem sido negligenciado, assim, refor¢cando a

segregacdo e/ou exclusdo. Para tanto, a tipologia utilizada para o alcance do nosso objetivo é de

abordagem qualitativa e procedimento bibliografico.

A ESCOLARIZAGAO NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Com base no trabalho investigativo de Dainez e Smolka (2019), a funcdo social da escola é
problematizada no contexto das praticas educativas e do processo de escolarizacdo. A titulo de
ilustracdo, as autoras em sua pesquisa de campo discutem, a partir de dois casos, sobre os sujeitos
e as condicbes de escolarizacao, focalizando os modos de participacdo nas praticas educacionais.

No caso de um aluno com sindrome de Down? e deficiéncia intelectual® foi constatado o
modo de participacdo através do discurso da socializacdo em detrimento da apropriacdo das
normas institucionais e da producdo do conhecimento e o modo de participacdo significativa,

guando o aluno passa a colaborar, agir, compreender e interagir. No segundo caso, de um aluno

2 Tipo de deficiéncia intelectual que se caracteriza por uma alteracdo genética que ocorre na formagdo do
bebé, no inicio da gravidez, é uma condi¢gdo cromossGmica causada por um cromossomo extra no par 21 — trissomia
21 (Holmes, 1997).

3 “caracteriza-se por [...] limitagGes significativas tanto no funcionamento intelectual, como na conduta
adaptativa e esta expresso nas habilidades praticas, sociais e conceituais, originando-se antes dos dezoito anos de
idade” Asociacion Americana de Discapacidades Intelectuales y del Desarrollo [AAIDD] (2010, p. 31)
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com sindrome de Algelman® e deficiéncia multipla® foi verificado o modelo de estimulacdo

sensério-motora que marca suas condi¢cdes de producdao e o modelo de redimensionamento do
lugar de acdo, quando o aluno passa a expressar-se, interagir e participar.

Destarte, as referidas autoras apontam acerca da fun¢dao que a escola vai assumindo a
partir do discurso médico (estimulagdo), do carater assistencialista (cuidado) e do modo de fazer
inclusdo escolar (socializagdo). Assim, o que implica na negligéncia do processo de escolarizacao
dos alunos com deficiéncia, pois “a funcdo social da escola ndo se resume a
socializagdo/convivéncia; relacionar-se, sim, ao trabalho de ensino e a apropriagdo do
conhecimento valorizado, condicdo de desenvolvimento cultural orientador da personalidade”
(Dainez & Smolka, 2019, p. 14).

Para Mesquita (2017), a escola, enquanto espaco de escolarizacdo, foi se constituindo por
mecanismos de homogeneizacdo, o que ndo reflete no reconhecimento da diversidade. Ademais,
conforme a autora, a concepgao atravessada acerca da pessoa com deficiéncia na educagdo
especial paralela a educacdo da escola regular contribuiu para que o processo de escolarizacdo
assumisse diversas formas desde o modelo clinico de tratamento desses sujeitos até a educagao
especial, enquanto modalidade de ensino transversal, com o suporte do atendimento educacional
especializado, bem como se conflitam, a exemplo no campo do curriculo.

Adotamos a acepcdo de Faria Filho (2002, p. 16) quanto ao delineamento do conceito de
escolarizacdo, “o processo e a paulatina producdo de referéncias sociais tendo a escola, ou a
forma escolar de socializacdo e transmissdo de conhecimentos, como eixo articulador de seus
sentidos e significados”. Nesse sentido, a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia permanece um

grande desafio para as politicas educacionais. Conforme Belisario (2005, p. 130):

Para que as escolas sejam verdadeiramente inclusivas, ou seja, abertas a
diversidade, hd que se reverter o modo de pensar, e de fazer educagdo nas salas
de aula, de planejar e de avaliar o ensino e de formar e aperfeicoar o professor,
especialmente os que atuam no ensino fundamental. Entre outras inovagdes, a
inclusdao implica também em uma outra fusdo, a do ensino regular com o especial

4 Tipo de deficiéncia intelectual que se caracteriza por um disturbio neuroldgico que causa comprometimento
cognitivo, dificuldades na fala, atraso psicomotor e andar desequilibrado, com as pernas afastadas e esticadas
(Holmes, 1997).

5 “o conjunto de duas ou mais deficiéncias associadas, de ordem fisica, sensorial, mental, emocional ou de
comportamento social. No entanto, ndo é o somatdrio dessas alteragdes que caracterizam a multipla deficiéncia, mas
sim o nivel de desenvolvimento, as possibilidades funcionais, de comunicacgdo, interacdo social e de aprendizagem que
determinam as necessidades educacionais dessas pessoas” (Brasil, 2003, p.11).
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e em opcdes alternativas/aumentativas da qualidade de ensino para os
aprendizes em geral.

Contudo, diante do exposto, acrescentamos da pesquisa intitulada Elementos de inclusao
e cultura escolar: outras perspectivas para a analise de uma pratica curricular inclusiva da
autoria de Mesquita e Rocha (2017) a dimensdo substantiva das prdticas curriculares com
elementos de inclusividade. “A pratica curricular efetivamente inclusiva é aquela que possibilita ao
aluno em situagdes de deficiéncia participar, produzir e se apropriar da cultura prépria da escola”
(Mesquita & Rocha, 2017, p. 345).

Através de um estudo bibliografico e documental, Mesquita e Rocha (2017) buscaram
analisar o que e como deve se constituir uma pratica curricular inclusiva. A principio, os autores,
apontam acerca da constituicdo do modelo exemplar que define a escola ideal a partir de uma
dimensdo qualificadora por meio do estabelecimento de parametros e ordenamentos para a
inclusdo. Ademais, a partir da dimensdo comparativa entre o modelo de escola e das praticas
produzidas no cotidiano escolar concluem que o processo de inclusao escolar tem fracassado em
virtude da pratica marcada pela seletividade, classificacdo e homogeneizacao.

Diante disso, os referidos autores analisam a pratica no contexto da inclusdo a partir de
outras perspectivas. Para tanto, apresentam elementos necessarios desde a concepc¢do de
inclusdo adotada, “ndo é um “por vir”, mas uma construgdo continua, marcada por incertezas e
tensdes” (p. 348); de pratica numa dimensao cultural até os interesses da comunidade escolar
sobre a escola, em especial em relacdo a inclusdo dos estudantes em condicdo de deficiéncia, este
ultimo balizado por dados empiricos®.

Assim, a partir da dimensdo comparativa entre a ideia de incluir para a comunidade escolar
(real), locus da investigacdo, com a ideia preconizada pela literatura e documentos oficiais (ideal),
Mesquita e Rocha (2017) concluem que a pratica assume um carater excludente. Todavia, a partir
da categoria cultura escolar, para compreender a materialidade da pratica, os autores, forjam a
construcdo do termo elementos de inclusividade, “portanto, é o substantivo correspondente ao

adjetivo inclusivas. Nesse sentido, a expressdao praticas curriculares com elementos de

6 “campo de pesquisa numa escola estadual em Belém/PA, aqui denominada Escola Pard, identificamos pela
indicag¢do da comunidade escolar — professores, coordenadores pedagogicos, gestores e pais — uma professora por eles
considerada como “inclusiva”. Essa professora trabalhava com uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental, com um
total de dezoito alunos matriculados, dos quais seis eram alunos com algum tipo de deficiéncia ou transtorno global de
desenvolvimento” (Mesquita & Rocha, 2017, p. 349).
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inclusividade compreende a inclusdo como coisa que se materializa em estado, situacdo ou

quantidade” (p. 351), sendo apresentados cinco elementos de inclusividade:

1) a percepc¢do do aluno em situacdo de deficiéncia enquanto aluno; 2) o aumento do
tempo pessoal no tempo institucional / respeito do tempo institucional ao tempo pessoal;
3) a frequéncia e participacdo nos diversos espagos da escola; 4) a apropriacdo de
conhecimentos propriamente escolares; 5) e o uso de artefatos escolares (Mesquita &
Rocha, 2017, p. 351, grifo nosso).

Em sintese, Mesquita e Rocha (2017, p. 351) corroboram quando defendem a tese de que a
pratica curricular inclusiva para a comunidade investigada é aquela que favorece ao estudante em
condicdo de deficiéncia ser protagonista da cultura escolar; assim, a pratica inclusiva se

desenvolve na continuidade da cultura escolar, enquanto legitimo da escola.

O CURRICULO COMO MECANISMO POTENCIALIZADOR PARA O REFORCO OU
ENFRAQUECIMENETO DA SEGREGACAO E DISCRIMINAGCAO

Nesta secdo, sinalizamos alguns aspectos tratados no estudo intitulado Vozes Ausentes: o
curriculo e a proposta de educacdo inclusiva da autoria de Mesquita (2009) que aborda o
processo de inclusdo-exclusdo escolar a partir da contribuicdo do curriculo como referencial de
reforco ou enfraquecimento da segregacao e discriminacao.

Seu texto traz nas notas introdutdrias uma breve contextualizacdo quanto as
transformacoes vivenciadas pela sociedade nesse inicio de século, bem como aponta o imperativo
da inclusdo social. Ademais, cita a escola como instituicdo social que tem (re)produzido a exclusao,
em suas diversas formas, a partir da normalizacdo concebida a partir do que chama de referencial
hegemonico de poder e elenca as modalidades de exclusdo produzidas na escola por Barroso: nao
deixa entrar os que estdo fora; poe fora os que estdo dentro; exclui, incluindo e a inclusdo deixou
de fazer sentido.

Sua contribuicdo estd situada no didlogo critico a partir das aproximacdes tedricas
constituidas da andlise bibliografica e documental, quando busca refletir acerca de: “Como esta

ocorrendo a inclusdo dos excluidos em nossas escolas? Por que o processo da inclusdo, a partir das
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analises de Barroso, configura-se como excludente? Serd que de fato a inclusdo perdeu seu

sentido?” (Mesquita, 2009, p. 76).

Para tanto, a autora estabelece quatro categorias nucleares para seu estudo, sendo o
curriculo mediador das demais, escola, inclusdo e exclusdo. Conforme Sacristan e Pérez Gémez
(2000, p. 14), o curriculo “ndo é um conceito, mas uma construcdo cultural. Isto é, ndo se trata de
um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e previamente a experiéncia
humana. E antes, um modo de organizar uma série de praticas educativas”.

A principio, Mesquita (2009) aborda sobre aspectos da auséncia das vozes dos excluidos no
curriculo. Em virtude da uniformalizacao e estratificacdo do saber, em um cenario caracteristico da
cultura hegemonica, o curriculo dever ser (re)estruturado no que tange o lugar constituido pela
diversidade. O espaco escola sendo anunciado como uniforme, orientado pelo principio da
equidade; heterogéneo; social e dialégico, demanda o seu (re)dimensionamento, o que deve
refletir no planejamento e desenvolvimento de um curriculo definido por uma cultura legitima.

Em seguida, no que concerne a dindmica da diferenciacdo curricular, argumenta acerca dos
aspectos que contribuem para a inclusao excludente. Situa a partir de alguns dos marcos legais
internacionais, a exemplo a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) e Declaragao
de Salamanca (1994) e nacionais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), o Plano Nacional
de Educacdo (2001) e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgdo Basica (2001),
a valoracdo da diversidade nos espacos escolares. Todavia, a autora aponta que o cendrio
evidenciado é de contradicdes. Um exemplo, acdes que, por vezes, ampliam a insercdo e o acesso
desses sujeitos, consequentemente, minimizam os numeros representativos que evidenciam a
exclusao.

Ademais, enfatiza a apropriacdo inadequada da diferenciacdo curricular; que sdo pontuais,
isoladas e solitarias, bem como segue a légica da linearidade e categorizacdo dos sujeitos o que
reforcam a exclusdo e busca elucidar nas suas propostas a forma que tém contribuido para a
inclusdo que exclui ou negadas pelo curriculo. E citado o modelo institucional uniformista,
colocado em pauta, em virtude da massificacdo da escola, o que ocasiona o estabelecimento de
politicas educacionais para atender a diversidade. Assim, a diferenciagdo curricular assume um
papel importante nessa pasta e sdo nas acdes internas da escola, como exemplo, por meio da

retencdo e aceleragdo, que a inclusdo que exclui é caracteristica.
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Mesquita (2009) corrobora ao analisar a inclusdo sob a ética da exclusdo, quando promove

a reflexdao acerca do curriculo que valoriza e respeita a diversidade, ou seja, aceita a diferenca, e
nessa perspectiva de transformacdo, emancipacdo e inclusdo, através desse instrumento
estratégico, que a autora nega a quarta modalidade supracita por Barroso, que a inclusdo deixou
de fazer sentido. Desse modo, “A relacdo dialética vivida entre curriculo e sociedade permite
assim pensar o sentido da inclusao pelo curriculo” (Mesquita, 2009, p. 85).

Zanato e Gimenez (2017) apontam que o curriculo na perspectiva inclusiva deve considerar
a singularidade de cada sujeito, pois cada aluno aprende de forma Unica, bem como deve atender
as suas necessidades. Para tanto, sdo necessdrios ajustes curriculares para a promogao de
condicGes que possibilitem seu protagonismo através da inclusdo. Assim, os autores, reconhecem
as adaptacgdes curriculares como um potencial estratégico para atender as dificuldades de alunos

com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino.

a diferenciac¢ao curricular que se procura na inclusao é a que tem lugar num meio
em gue ndo se separam os alunos com base em determinadas categorias, mas em
que se educam os alunos em conjunto, procurando aproveitar o potencial
educativo das suas diferengas, em suma, uma diferenciagao na classe assumida
como um grupo heterogéneo (Rodrigues, 2003, p. 92 apud Mesquita, 2009, p. 85,
grifo nosso).

Nesse sentido, Zanato e Gimenez (2017, p. 292) justificam o imperativo do papel das
adaptacGes curriculares para/no processo de inclusdo escolar, sendo “uma possibilidade de
atender as dificuldades especificas dos alunos, favorecendo a apropriacdo do conhecimento
escolar e incluindo-os no processo de ensino/aprendizagem, efetivando a sua participacdo na
programacao escolar de maneira tdo normal quanto possivel”.

Ainda, sinalizam as duas categorias apresentadas por Heredero que classificam as
adaptacgdes curriculares de acordo com os elementos aos quais se referem, sdo elas: elementos de
acesso (alteracGes pessoais, materiais e de organizacao) e elementos basicos (referem-se aos
objetivos, conteldos, metodologia, atividades de ensino, aprendizagem e avaliacdo). E, ademais, a
partir dos Parametros Curriculares Nacionais: adaptag¢des curriculares, citam que o curriculo deve
ser ressignificado a partir de seu carater dindmico, alteravel e amplo, para que possa sustentar o
lugar de diversidade de todos os alunos, bem como referenciam os trés niveis para a realizacdo

das adaptacdes curriculares: curriculo escolar, sala de aula e individual e sua classificacdo,
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conforme o grau de significatividade: de grande porte ou significativas e de pequeno porte ou ndo

significativas.

Quanto aos niveis, para a realizacdo das adaptacdes curriculares, no escopo do projeto
politico pedagdgico, que orienta e operacionaliza o curriculo escolar, corresponde as medidas de
ajuste geral para a promoc¢do das condi¢des estruturais dos outros dois niveis. No dmbito do
curriculo desenvolvido nas salas de aula, as medidas de ajuste praticadas correspondem a
organizacao e os procedimentos didatico-pedagdgicos e no que concerne o nivel individual, a
énfase é o aluno, ou seja, na identificagdo e no atendimento as suas dificuldades (Brasil, 1998).

Ja quanto ao grau de significatividade: [1] de grande porte ou significativas que podem
ocorrer na promocdo do acesso ao curriculo, nos elementos curriculares e modalidades
adaptativas, nos objetivos, contetdos, metodologia e organizacdo didatica, na avaliagao (critérios)
e na temporalidade (prolongamento/retencdo) e [2] de pequeno porte ou ndo significativas que
correspondem as medidas organizativas, a priorizacdo de objetivos e conteudos,
adaptacdo/modificagdo das técnicas e instrumentos avaliativos, nos procedimentos didaticos e nas
atividades e na temporalidade (modificacdo para determinados objetivos/conteldos) (Brasil,
1998).

Também, apresentamos outro estudo da autoria de Mesquita (2017), intitulado Curriculo e
inclusdo: reflexdes sobre os contetdos de escolarizagdo para alunos com deficiéncia que busca
investigar que tipo de conteudo escolar tem tido acesso o aluno com deficiéncia. A autora sinaliza
qgue o curriculo a luz da experiéncia humana deve considerar as reais condicbes de seu
desenvolvimento, assim, sendo entendido como dindmico, continuo e inacabavel, que por meio de
orientacdes e ressignificacdes constituem a pratica curricular.

Nesse lugar de percurso apontamos o conteldo que extrapola a condicdo disciplinar e que
conforme Zabala (1998, p. 30), refere-se a “[...] tudo quanto se tem que aprender para alcangar
determinados objetivos que ndo apenas abrangem as capacidades cognitivas, como também
incluem as demais capacidades”.

Nesse sentido, a partir do estudo bibliografico e documental realizado por Mesquita
(2017), recortamos alguns dos seus achados sobre os conteudos para alunos com deficiéncia, nas

pesquisas sobre a pratica curricular, quando a autora aborda o que as escolas tém oferecido a
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esses sujeitos no contexto da sala regular quanto na sala de recursos multifuncionais. Sdo
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apresentados aspectos marcados por grandes tensdes e desconfiangas, como destacados a seguir.

Nas salas de ensino regular — a concepc¢ao dicotébmica entre o normal e o especial, sendo
realizados ajustes no sentido de facilitacdo da tarefa, assim minimizando as possibilidades de
aprendizagem; a negligéncia quando é priorizada a socializacdo em detrimento do processo de
ensino e aprendizagem dos conteldos pedagdgicos; a estabilidade das praticas desde a
organizacao disciplinar exaustiva, a diferenciacdo curricular escassa até o cumprimento de tarefa
sem significado e a potencializagdo do curriculo fragmentado e do curriculo sem significado, o que
culmina em ag¢des com uma intencionalidade pedagdgica vazia.

Nas salas de recursos multifuncionais — promoc¢do da autonomia e motivacdo; treino
instrumental, prontiddo/preparacdo e compensatorio; ensino de curriculo padrdo e adaptado;
alfabetizacdo e letramento e a énfase no curriculo funcional em detrimento do curriculo
académico e cientifico.

Em sintese, “os conteudos de escolarizacdo de alunos com deficiéncia sdo
predominantemente marcados pela simplificagdo, redugao ou tangenciamentos em relagao ao

nm

curriculo dos alunos ditos “normais’” (Mesquita, 2017, p. 74, grifo nosso).

Contudo, listamos de Brasil (2006) apud Bergamo (2009, p. 65) alguns aspectos de um

curriculo que promove uma melhor devolutiva a diversidade:

- Os objetivos sdao formulados em termos de capacidades para promover o
desenvolvimento integral de todos os alunos. Tanto essas capacidades quanto os
conteludos para desenvolvé-los sdo de natureza diversa e incluem fatos, conceitos e
principios, atitudes e valores.

- A formulacdo de objetivos é genérica, o que permite a inclusdo de toda populacao
escolar.

- Os objetivos vém expressos sob a forma de comportamentos concretos, o que faz com
gue a sua avaliacdo ndo seja direta, nem univoca.

- Nao é prescrita a ordem em que devem ser aprendidos os distintos conteudos.

- Existem muitos objetivos e blocos de conteudos direcionados explicitamente para
atencdo e o respeito as diferencas.
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O curriculo pode ser caracterizado como espinha dorsal da forma identitdria da
comunidade escolar. Na perspectiva inclusiva, deve ser concebido como tomada de transformacao
social para atender a diversidade do ambiente educativo no sentido de uma educagao equitativa,
justa e de qualidade.

Com alcance a inclusdo escolar, destacamos alguns pressupostos, como: o
(re)conhecimento da singularidade de cada sujeito no lugar constituido pela diversidade; o
fortalecimento da acdo colaborativa no ato de planejar; a participacdo democratica na tomada de
decisdes de todos os agentes envolvidos nas acdes educativas; a (re)orientacdo das abordagens
dos objetos de conhecimento no escopo do cotidiano escolar e do conhecimento dos diversos
estilos de aprendizagem de todos os sujeitos envolvidos no processo formativo.

Contudo, apesar, em sua organizacdo anunciar as aprendizagens consideradas essenciais e
que seja um referencial de educacdo para todos os alunos, certamente deve considerar as
adaptacOes necessarias para a promocdo do protagonismo a partir da participacdo efetiva e da

aprendizagem com significado.
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