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RESUMO

Observamos em alguns estudos que algumas escolas priorizam o ensino do Portugués, a apropria¢do da leitura e escrita
pela crianga, porém ndo haviam sido alfabetizados matematicamente, ocasionando uma defasagem das criangas com o
diagnéstico do Transtorno do Espectro Autista (TEA) em relagdo aos conceitos matematicos; pois tiveram uma aprendizagem
inadequada e as dificuldades encontradas por elas constituem obstaculos para sua aprendizagem matemadtica. A pesquisa
objetivou onstruir sessdes didaticas como estratégias para alfabetizagdo matematica em alunos com Transtorno do Espectro
Autista. A pesquisa do tipo exploratéria com abordagem qualitativa, dentro da qual se utilizou o estudo de caso. Os
procedimentos de coleta de dados envolveram questionario e observagdao. De acordo com os resultados, pode-se inferir
quais as opinides que os professores detém. Alguns pontos foram bastante citados, como a preocupac¢do do professor
guanto a sua formacado inicial e a falta de preparo para incluir o aluno com TEA, principalmente a falta de uma metodologia
para se trabalhar a Matemitica, pois existe lacunas na formacgao inicial que ndo contempla a educagdo especial. Ha essa
discussdo sobre a formacdo inicial e a importancia da formagdo continuada para que o professor se sinta seguro para
promover essa inclusdo. Em muitos desses discursos, os sujeitos da pesquisa queriam estratégias para utilizar durante suas
aulas de matematicas. Enfim, a oficina pedagdgica apresentada ao grupo, ampliou a consciéncia dos professores sobre as
possibilidades para trabalhar de forma inclusiva a Matematica, onde eles compreenderam que a formacgdo continuada é
essencial para ressignificar a sua praxis docente.

Palavras-chave: TEA, Educacdo matematica, Sessdo didatica, Formacgdo docente, Inclusao.

ABSTRACT

We observed in some studies that some schools prioritize the teaching of Portuguese, the appropriation of reading and
writing by the child, but they had not been mathematically literate, causing a delay in children diagnosed with Autistic
Spectrum Disorder (ASD) in relation to mathematical concepts; because they had an inadequate learning and the difficulties
encountered by them constitute obstacles to their mathematical learning. The research aimed to Build didactic sessions
as strategies for mathematical literacy in students with Autistic Spectrum Disorder. Exploratory research with a qualitative
approach, within which the case study was used. Data collection procedures involved a questionnaire and observation.
According to the results, it can be inferred which opinions the teachers hold. Some points were often mentioned, such as
the teacher’s concern about their initial training and the lack of preparation to include the student with ASD, especially the
lack of a methodology to work with Mathematics, as there are gaps in the initial training that does not include the special
education. There is this discussion about initial education and the importance of continuing education so that the teacher
feels safe to promote this inclusion. In many of these speeches, the research subjects wanted strategies to use during
their math classes. Finally, the pedagogical workshop presented to the group, expanded the teachers’ awareness about the
possibilities to work in an inclusive way in Mathematics, where they understood that continuing education is essential to
give new meaning to their teaching praxis.

Keywords: TEA, Mathematics Education, Fedathi Sequence, Teacher training, Inclusion.
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INTRODUCAO

A educacao inclusiva é um tema atual no contexto da politica educacional brasileira e embora
existam leis e diretrizes que asseguram o direito ao acesso ao sistema educacional em todos os niveis,
a fim de garantir a equidade no processo educacional, a sociedade e o sistema educacional ndo estdo
preparados para inclusao.

A Declaracdo de Salamanca é um documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educagao
Especial, aconteceu em Salamanca, na Espanha, em 1994, com o objetivo de fornecer diretrizes basicas
para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de
inclusdo social. Esse documento propde uma padronizacdo dos principios, politicas e praticas para a
transformacao da Escola Regular em Escola Inclusiva.

Cita que as escolas devem acomodar as criangas independentemente de qualquer condigdo,
incluindo todos os grupos minoritarios ou marginalizados.

Quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (1996), em seu capitulo V, traz
o conceito de Educacdo Especial como uma modalidade de ensino integrante da Escola Regular com
atendimento especializado de acordo com a necessidade especial.

De acordo com a Lei n? 13.005/2014 (Plano Nacional de Educag¢do — PNE) é obrigatdrio a
universalizacdo paraa populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados.

Mesmo garantido seus direitos por lei, os pais e as escolas ainda estdo inseguros diante dessa nova
realidade. As escolas continuam reproduzindo o modelo tradicional, com resisténcia dos professores
a transformar suas praticas, pois sentem a necessidade de uma formacdo para se sentir seguros a
realizar essa inclusdo, sem isso, ndo se sentem instruidos a realizarem as adaptacdes necessarias as
especificidades de cada aluno. As familias, no que |he concerne, negam-se a buscar um diagndstico. Com
isso, a inclusdao de alunos com necessidades especiais passou a ser um dos desafios para os professores.

Diante dessa realidade, alguns autores ressaltam que é necessario reflexdes sobre esse assunto,
assim, apontam a discussao para a formacdo de professores e reconhecendo que é necessario o preparo
para lecionar em salas que trazem uma diversidade de alunos e saberes (Fernandes & Healy, 2007).
Corroborando com esse trecho, as autoras citam abaixo a importancia da formacdo de professores
nessa discursao sobre a inclusao.

Nesse sentido, faz-se necessario refletir sobre a formacdo docente tanto no que tange ao
professor da classe comum, quanto ao professor da SRM. No que se refere ao professor da classe
comum, ha um discurso constante de “ndo saber lidar”

comoalunado PAEE, bem como de ndo estar devidamente preparado paralidar com adiversidade
de seu alunado como um todo (Pasian, Mendes & Cia, 2017, p.4).

Por isso, é quase impossivel falar sobre educagao matematica inclusiva sem discutir um pouco
sobre a formacdo de professores e de estratégias de aprendizagem. Had uma necessidade significativa
em trabalhar questdes de inclusdo no processo de formacdo docente, tanto na formacao inicial como
na formacao continuada.
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O interesse pela tematica é oriundo da experiéncia profissional como coordenadora pedagdgica
e professora, na qual pudemos observar a dificuldade dos professores pela falta de

formacdo em promover o desenvolvimento cognitivo em criancas com caracteristicas tdo
peculiares a esse transtorno. Ao fazer o acompanhamento de alguns alunos, intrigou-me que eles ndo
possuiam conhecimentos matematicos basicos.

Atuando como professora, priorizdavamos o ensino do Portugués, a apropriacdo da leitura e
escrita pela crianca, assim, alguns alunos ja se encontravam em séries mais avangadas do Fundamental,
porém ndo haviam sido alfabetizados matematicamente. Além disso, observamos uma defasagem das
criancas com o diagnodstico do Transtorno do Espectro Autista em relagdo aos conceitos matematicos;
os niveis cognitivos sdo insatisfatérios, pois tiveram uma aprendizagem inadequada e as dificuldades
encontradas por elas constituem obstdculos para sua aprendizagem matematica.

Nesse contexto, percebemos uma lacuna no processo de ensino-aprendizagem dessas criangas,
mais especificamente a alfabetizacdo matematica. Motivada por essas inquietag¢des, surgiu o interesse
em investigar o tema proposto na tentativa de evidenciar algumas respostas para elas.

A relevancia da pesquisa tem como processo norteador evidenciar quais estratégias de ensino
estdo sendo pensadas e realizadas para que os alunos com Transtorno do Espectro Autista possam ser
alfabetizados matematicamente. Nao se resume apenas em mais um estudo acerca da problematizacao
do ensino da Matematica, pois estamos pensando em um ensino matematico inclusivo, no qual todos
terdo proveitos a partir de uma pratica mais reflexiva.

Portanto, é imprescindivel que se fortalecam estudos que evidencie a importancia da
alfabetizacdo matematica, buscando estudos e tedricos que tragam discussdo sobre a correlagdo entre
o ensino da Matematica e a aprendizagem da leitura e escrita.

Diante disso surge algumas perguntas que se buscara responder ao longo da pesquisa.
Como é possivel que os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) cheguem ao quinto ano
sem compreender operacdes basicas como adicdo e subtracdo? Como tém se dado a organizacdo
e o planejamento das aulas de Matematica nesse contexto inclusivo? Que tipo de formacdo a Rede
Municipal de Fortaleza oferece aos professores para instrui-los a trabalhar com a Matematica Inclusiva?

Esse artigo objetivou-se construir sessGes didaticas como estratégia metodoldgica para
alfabetizacdo matematica em alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Para efetivarmos o nosso estudo sobre Educacdao Matematica inclusiva: ensino e estratégias
utilizados na alfabetizacdo Matematica de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), escolhemos
uma metodologia que melhor pudesse oferecer dados para analise dessa pesquisa. Escolhemos a
abordagem qualitativa, e dentro dessa abordagem um tipo de pesquisa, o estudo de caso. Apds as analises
concluimos que a oficina pedagdgica apresentada ao grupo, ampliou a consciéncia dos professores
sobre as possibilidades para trabalhar de forma inclusiva a Matematica, onde eles compreenderam que
a formacdo continuada é essencial para ressignificar a sua praxis docente.

METODOLOGIA

Para efetivarmos o nosso estudo sobre Educacdo Matematica inclusiva: ensino e estratégias
utilizados na alfabetizacdo Matematica de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), escolhemos
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uma metodologia que melhor pudesse oferecer dados para andlise dessa pesquisa.

Escolhemos a abordagem qualitativa, e dentro dessa abordagem um tipo de pesquisa, o estudo
de caso. Em seus estudos Bogdan & Biklen (1994), afirma que a pesquisa qualitativa possui cinco
caracteristicas, ndo necessariamente, ela deverd se enquadrar em todas com igual elogliéncia, alguns
deles sdo, inclusivamente, totalmente desprovidos de uma ou mais das caracteristicas. (p. 47- 50).

J Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal;

. A investigacdo qualitativa é descritiva;

J Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos;

. Os investigadores qualitativos tendem a analisar dados de forma indutiva;

J O significado é de grande importancia na abordagem qualitativa.

Dessa forma acreditamos que esse tipo de pesquisa forneceu elementos que ajudou a desvelar
os problemas anunciados nesse trabalho.

O campo estudado foi a escola Publica da Rede Municipal de Fortaleza. A populacdo desse
estudo se constituiu de professores lotados no 52 ano, os critérios para a

escolha do sujeito, a formacdo em pedagogia, professores que lecionam matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, e a turma de aula desse professore precisam ter pelo menos 1 (um)
aluno com o Transtorno do Espectro Autista matriculado.

Foi empregado como instrumento de coleta de dados, a observacao, entrevistas semiestruturada,
e o didrio de campo. A opc¢ao pela entrevista semiestruturada onde constou um roteiro de entrevista
contendo questdes norteadoras, por considerar que, desta forma o entrevistado tem a possibilidade
de discorrer sobre o tema proposto, sem respostas ou condicOes prefixadas pelo pesquisador. (Minayo,
2007).

Para auxiliar a observacdo da relagdo professor e aluno, sera utilizado o diario de campo (Bogdan
& Biklen, 1994) que acompanhara todas as etapas em estudo. Para a realizacdo da pesquisa foi realizado
todo um percurso, o caminho percorrido sera detalhado a seguir.

Realizamos um primeiro encontro com o grupo gestor da escola para esclarecer o objetivo da
pesquisa; como ela seria realizada; conhecer o corpo docente; levantar dados documentais relevantes
a nossa pesquisa; deixar claro que ndo estamos |4 para julga-los ou recrimina-los; respeitando o espaco
de cada um e tentaremos estabelecer um repport com eles, ou seja, criar uma relacdao empatica entre
o pesquisador e o objeto de pesquisa.

Nosegundoencontroconhecemosoespacofisicodaescola,asnormas, horariode funcionamento.
Selecionamos os professores de acordo com os critérios, ja definidos, e estabeleceremos com eles um
cronograma de observacdo em sala de aula, e entrevistas individuais, como, também, realizamos um
encontrdo com a equipe de professores e a gestao escolar, para fazer um fechamento da pesquisa de
campo.
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Nos demais encontros, durante as visitas a escola foram realizadas as oficinas pedagédgicas sobre
sessdo didatica, as entrevistas semiestruturadas e observadas as praticas dos professores nas aulas de
Matematica, como acontecem os planejamentos dessa disciplina a partir das formag¢des continuadas e
em contexto, assim como suas interpretacdes pedagogicas com relacdo as transformacdes ocorridas a
partir dos estudos atuais sobre o ensino da Matematica e inclusdo.

Seguimos o cronograma definido entre pesquisador e os sujeitos da pesquisa. Vale ressaltar que
durante estas observaces levamos um diario para registro das questdes relevantes. Tais anotagdes
deverdo ser feitas o mais préximo possivel do momento da observacao, para garantir a veracidade do
registro (André & Liidke, 1996).

A andlise de dados da pesquisa requer uma postura decisiva na sele¢ao dos dados coletados,
eliminando dados que ndo estejam relacionados a este estudo. A analise se deu a partir da observacao,
entrevistas e discursos dos sujeitos, com base no objeto de estudo, formulando categorias e subcategorias
para o processo de analise.

As respostas nos mostrardo as contribuicGes das formacbOes continuadas para praticas
pedagdgicas dos professores no ensino da Matematica e na aprendizagem dos alunos com Transtorno
do Espectro Autista.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Muito se tem pesquisado sobre o Ensino da Matematica. Sobre o uso de conceitos matematicos
é fato que encontramos cotidianamente em nossas a¢des, em nossas relacdes sociais. Pode-se dizer que
guase todas as atividades humanas tém algum tipo de relagdo com a matematica. As rela¢des sociais
sdao mediadas por esses conhecimentos tacitos. Muitas vezes, no contexto escolar esses conhecimentos
ndo sdo validados no processo de aprendizagem da criancga, outras vezes descartados. Ndo hd uma
intengdo em tornar esse conhecimento significativo para a crianga. Assim, separando o conceito da sua
aplicabilidade na vida cotidiana.

Para Fiorentini (1995, p. 98), o professor deve “tomar como ponto de partida a pratica dos alunos,
suas experiéncias acumuladas, sua forma de racionar, conceber e resolver determinados problemas”,
de tal modo que leve em consideracdo o conhecimento produzido historicamente.

Portanto, é preciso agregar ao ensino da Matematica, o que o aluno traz consigo, sua bagagem
cultural, seu conhecimento de mundo. Assim dizendo, construir uma via de mao dupla entre os aspectos
formais da Matematica, como as estruturas légicas e demonstracdes de teoremas e o cotidiano do
aluno. Em sintese, esses conhecimentos prévios devem ser concatenados aos conteudos curriculares e
assim validados.

D’Ambrosio (1990, p. 16-19) aponta as seguintes justificativas para trabalharmos a Matematica
na escola: “por ser util como instrumentador para a vida”; “por ser Util como instrumento para o
trabalho”; “por ser parte integrante de nossas raizes culturais”; “porque ajuda a pensar com clareza
e a raciocinar melhor”; “por sua prépria universalidade”; “por sua beleza intrinseca como construcao
l6gica, formal etc”.

O fato é que ainda é muito presente a ideia de que primeiro as criangas precisam aprender
a ler e escrever e sé depois desenvolver as no¢gdes matematicas. Essa é uma visdo equivocada, pois,
anteriormente a escolarizacao, a crianga ja vivéncia experiéncias matemadticas em seu cotidiano.
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Fala-se em alfabetizacdo matemadtica nas séries iniciais pois a introducdo as primeiras nocoes
e base para futuros conhecimentos se da nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Como afirma
Danyluk (1988, p. 58), “Ser alfabetizado em matematica, entdo, é entender o que se |é e escrever o que
se entende a respeito das primeiras no¢cbes de aritmética, geometria e légica”. Para tanto, é preciso
mudar a légica e a pratica pedagdgica atual. E importante saber como as criancas com TEA aprendem e
desenvolvem seus conhecimentos, com o intuito de ajuda-los a percorrer o caminho para aprendizagem
significativa em Matematica. Por isso a importancia da formacdo continuada de professores.

E preciso ent3o evidenciar a alfabetizacdo matematica ou letramento, no contexto da formacdo
continuada dos professores. Nesse sentido, “a formacdo continuada deve contribuir para que os
professores avancem no nivel de compreensdo das suas praticas” (Serrazina, 2014, p. 1054).

Pasian et al. (2017, p. 4), vdo além, em sua pesquisa ressalta a importancia da formacdo docente
voltada a inclusdo, pois a pesquisa mostra que uma grande parte dos sujeitos da pesquisa relatam
essa dificuldade em realizar a inclusdo. Primeiro, uma lacuna na formacao inicial quanto a educacao
especial; e em segundo, pela falta de formacao continuada sobre a diversidade de deficiéncias.

A formacao do professor [...] deve ser efetiva para capacitad-lo e especializa-lo para atender as
necessidades educacionais dos alunos, favorecendo a inclusdo escolar. Também devem ser ofertados
cursos de formacdo continuada aos professores, de acordo com suas necessidades, para melhorar a
gualidade do ensino (Brasil, 1996, 2001; Pasian et al. 2014; Prieto, 2006).

A ideia de inclusdo educacional, regulamentada em leis e propagandeada em discursos, esta
longe de se concretizar em praticas educativas no interior dos sistemas de

ensino (Almeida, 2002) Dessa forma, é importante refletir como vem se dando a construgao
dessa nova reorganizacdo pedagdgica/curricular e das praticas para que todos sejam incluidos no
processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Apresentaremos nessa secao a analise dos dados extraidos a partir dos questionarios respondidos
pelas professoras e as observacoes realizadas durante as visitas a escola. Nos Resultados, devera
constar a esquematizacao dos dados encontrados, na forma de categorias analiticas e sistematizacao
dos achados empiricos.

Para a sistematiza¢dao dos dados da pesquisa, organizamos em uma tabela para uma melhor
vizualizagdao das respostas e analises das mesmas. A seguir, apresentaremos os dados obtidos e em
seguida a andlise e discussao do mesmo, estabelecendo as relagdes com o tema deste trabalho.
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Quadro 1. Dados obtidas com professores da Rede Municipal de Fortaleza

Questdes/ Professor Professor
1. Sugira um pseudbnimo para .
R . Linda Rosa
representar vocé na pesquisa.
2. Vinculo institucional Efetivo Efetivo

3. Formagao

Especializacdao

Especializagao

4. Tempo de servi¢co na

deficiéncias?

L 27 anos 15 anos
Docéncia?
5. Ha alunos com deficiéncias Sim, TEA, Baixa Visdo
matriculado na turma? Quais Sim, TEA

6. Quais as maiores dificuldades
no desenvolvimento das

atividades com alunos com TEA

Conseguir atender a tantas
demandas, como tipos
diferentes de deficiéncia, a
indisciplina, falta de formacdo e
conhecimento.

Tempo! Para planejar e
desenvolver as atividades.

A Falta de conhecimento sobre

as deficiéncias

7. Como tém se dado a
organizagao e o planejamento
das aulas de Matematica? tem

contemplado os alunos com
TEA?

Tento adaptar algumas atividades
para atender esses alunos. Mas,
durante a aula, muitas vezes ndo

consigo aplicar.

Faco um planejamento Unico.
Ndo sei como planejar e sinto
dificuldades em trabalhar o
contetdo com o aluno com
TEA

8. Nesse contexto inclusivo?
Que tipo de formacdo a Rede
Municipal de Fortaleza oferece
aos professores para instrui-los
a trabalhar com a Matemdtica

Inclusiva?

N3do ha uma formacdo para os
professores sobre educagao
inclusiva. Temos formacgdes
s6 na drea de Matematica e

Portugués.

N&do temos esse suporte. A
preocupacao é sé com as
disciplinas de Matematica e

Portugués.

9. A oficina sobre Sessdo Didatica
proporcionada as professoras,
contribuiram para uma pratica

docente mais inclusiva?

Sim, as sessOes didaticas e a
metodologia que usamos para
aplicar em aula ajudou muito na

inclusdo desse aluno.

Sim, essas sessoes didaticas
tornaram as aulas mais
participativas, e 0 nosso

aluno teve mais vontade em

participar.

Fonte: pesquisa direta.
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Analisando os dados acima, a totalidade de entrevistadas é do sexo feminino, sdo professoras
efetiva da rede, j4 tem um tempo considerdvel na profissdo e possui especializacdo. As duas turmas de
52 ano possuem alunos com deficiéncias, ndo sé com o TEA, mas baixa visdo.
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Nas questdes mais especificas quanto as maiores dificuldades no desenvolvimento das atividades
com alunos com TEA, sobre o planejamento e a sua aplicabilidade, formac¢do docente e a avaliacdo das
oficinas realizadas com elas, fazemos a seguinte analise.

As professoras relatam a falta de conhecimento sobre determinadas deficiéncias, a falta de
formacgdo continuada e uma lacuna na formacao inicial, relatos esses verbalizados durante as oficinas e
encontrados nas respostas da entrevista. Fundamentamos essa percepc¢do das professoras na fala das
seguintes autoras, Pasian et al. (2017, p.6)

E preciso investimento na formac3o inicial e continuada do professor de educacdo especial, com
oferta de cursos de capacitacdo para que venham a atender as necessidades da diversidade dos PAEE
(Mendes & Capellini, 2007; Pasian et al. 2012; Prieto, 2006). Também é preciso investir na realizacdo de
intervencdes colaborativas advindas do contexto real das necessidades dos professores para a criacdo
de cursos de especializacdo e de formacdo continuada (Oliveira, 2010; Prieto, Pagnez & Gonzales, 2014;
Vitaliano & Manzini, 2010).

Quanto ao planejamento, os professores sentem dificuldades em planejar uma aula inclusiva,
mas durante a observagdo percebemos que a dificuldade em planejar e ter uma praxis mais inclusiva
é consequéncia da escazes de formacdo continuada, como afirmam nas respostas acima. Ou seja, a
inclusdo esta garantida por varios documentos normativos, no entanto, a sua aplicabilidade esbarra na
falta de investimento em politicas publicas que subsidie a formagdo continuada a esses professores.

Por fim, as professoras reconhecem que as oficinas pedagdgicas ofertadas pelas pesquisadoras
contribuitram positivamente para sua praxis docente, pois possibilitou uma nova maneira em trabalhar
com os alunos com TEA.

CONSIDERAGOES FINAIS

O artigo focou a elaboragao de sessdes didaticas como estratégias para alfabetizacdo matematica
em alunos com Transtorno do Espectro Autista, a partir de oficinas didaticas.

Diante disso, as perguntas que moveram esta investigacao foi: Como é possivel que os alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) cheguem ao quinto ano sem compreender operacdes basicas
como adicdo e subtracdo? Como tém se dado a organizacao e o planejamento das aulas de Matematica
nesse contexto inclusivo? Que tipo de formac¢ao a Rede Municipal de Fortaleza oferece aos professores
para instrui-los a trabalhar com a Matematica Inclusiva? frente a esses questionamentos, foram
encontrados alguns indicios na pesquisa durante as analises realizadas, de acordo com os questionarios
aplicados.

Pode-se inferir quais as opinides que os professores detém. Alguns pontos foram bastante
citados, como a preocupacdo do professor quanto a sua formacao inicial e a falta de preparo para
incluir o aluno com TEA, principalmente a falta de uma metodologia para se trabalhar a Matematica,
pois existe lacunas na formacao inicial que ndo contempla a educacdo especial. Ha essa discussao sobre
a formacao inicial e a importancia da formacgao continuada para que o professor se sinta seguro para
promover essa inclusao.

Em muitos desses discursos, os sujeitos da pesquisa queriam estratégias para utilizar durante
suas aulas de matematicas. Enfim, a oficina pedagdgica apresentada ao grupo, ampliou a consciéncia
dos professores sobre as possibilidades para trabalhar de forma inclusiva a Matematica, onde eles
compreenderam que a formacgdo continuada é essencial para ressignificar a sua praxis docente.



IV CINTEDI

EDICAO DIGITAL

REIN!

E, com o intuito de continuidade, lancamos esse questionamento oriundo da pesquisa com o
intuito de suscitar novas pesquisas, e lancamos a pergunta a seguir: qual a formacdo necessaria para
esses professores, de modo que esteja apto a realizar a inclusao?
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