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RESUMO

Este estudo objetiva apresentar as tematicas, as tendéncias epistemoldgicas e as teorias de aprendizagem que fundamentam
a producdo académica sobre educacdo especial e inclusiva do programa de pds-graduagdao em Ensino de Ciéncia e Tecnologia
(PPGECT) da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR). Constituiu-se em um estudo qualitativo, exploratério,
descritivo, de natureza bibliografica. Vinte e uma pesquisas identificadas no repositério institucional da universidade (RIUT)
foram analisadas por meio de duas categorias: 1) Tendéncia tematica. 2) Tendéncia filoséfica e tedrica de aprendizagem. Os
resultados mostram que a produgdo académica possui énfase na tematica inclusdo e educagdo matemdtica. O Positivismo,
como a Fenomenologia e o Marxismo fundamentam epistemologicamente as pesquisas. O Behaviorismo, a Aprendizagem
Significativa e a Teoria Histdrico-Cultural conduzem teoricamente os estudos produzidos no PPGECT.
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ABSTRACT

This study aims to present the thematic, the epistemological trends and the learning theories which underpins the academic
production about special and inclusive education of the Programa de Pds-Graduagao em Ensino de Ciéncia e Tecnologia
(PPGECT) from Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR). There was constituted a qualitative, exploratory, and
descriptive study, of a bibliographic nature. Twenty one researches identified in the institutional repository of the University
(RIUT) were analyzed through two categories: 1) Thematic trends. 2) Philosophical trend and learning theory. The results
showed that academic production gives a special emphasis on the thematic inclusion and mathematical education. The
Positivism, such as the Phenomenology and the Marxism underpin epistemologically the researches. The Behaviorism, the
Significative Learning and the Historical-Cultural Theory lead theoretically the studies produced in the PPGECT.

Keywords: Scientific Production; Special Education; Teaching of Science and Mathematics

INTRODUCAO

O programa de pods-graduacdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia (PPGECT) da Universidade
Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR) campus Ponta Grossa, oferta os cursos de mestrado profissional
e doutorado académico, voltados ao Ensino de Ciéncia e Tecnologia, composto pelas linhas de pesquisa:
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(1) Fundamentos e metodologias para o ensino de ciéncias e matematica e (2) Educagdo Tecnoldgica.
A producdo académica versa discussdes sobre o ensino em ciéncias e matematica, abordando
metodologias de ensino, ferramentas, materiais pedagégicos, entre outros e suas implicagdes no ensino
e na aprendizagem. Mostra, também, compreensdo, discussdao, analise de ferramentas cientifico-
tecnoldgico na pratica docente com vistas também ao ensino e a aprendizagem. (PPGECT, 2018).

As dissertacOes e teses abordam o ensino aos estudantes de diferentes niveis, modalidades e
etapas da escolarizagdo. O interesse deste estudo é a Educacao Especial, especialmente o ensino aos
alunos com deficiéncia matriculados nas escolas regulares, como prevé a Constituicdo Federal (Brasil,
1988) e outros documentos que respaldam as politicas educacionais voltadas a educacdo inclusiva.

Para atender alunos com deficiéncia a escola busca respostas educativas que possibilitam o
cumprimento do direito a aprendizagem dessa populacao. Essa resposta, frequentemente, é posta em
reflexdao pelos professores, pois, esses estudantes, muitas vezes, para se apropriarem dos conceitos
cientificos, necessitam de métodos e estratégias de ensino que atendam as caracteristicas que sao
diferenciadas. A producdo académica, que discute o processo de ensino e aprendizagem em diferentes
areas do conhecimento, volta-se as reflexdes sobre as metodologias, as estratégias, os materiais
pedagdgicos e as ferramentas cientifico-tecnoldgico direcionada aos alunos publico-alvo da educacdo
especial (PAEE) e contribuem para a pratica docente direcionada aos alunos com deficiéncia, na medida
em que respondem as suas necessidades.

Analise-se, neste texto, a produc¢do académica do PPGECT com vistas as pesquisas que tematizam
a Educacgdo Especial e Inclusiva. Essa revisdo bibliografica objetiva apresentar tendéncias das teses e
dissertacdes defendidas no PPGECT no periodo de 2009 a 2020. O estudo justifica-se, pois, pesquisas
gue abordam o ensino de Matematica e Ciéncias ao PAEE sdo escassas e o levantamento e analise
desses estudos contribui para que pesquisadores verifiguem a necessidade de discutir o tema, uma vez
gue a escola ndo tem dado conta de ensinar o conhecimento cientifico a esses alunos.

Indica-se a produgdo académica, os conhecimentos ja elaborados e aqueles que necessitam
ainda ser ampliados por novos estudos, a visar pesquisas futuras que possam ampliar o entendimento
e as discussOes a respeito do ensino de alunos PAEE nas areas de Ciéncia e Tecnologia

METODOLOGIA

Elaborou-se um estudo tedrico de natureza qualitativo, exploratdrio-descritivo e bibliografico. A
busca das teses e dissertacdes ocorreu no Repositério Institucional da Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana (RIUT) plataforma que reune a producao académica do PPGECT. Realizamos as seguintes
agoes:

1) Leitura de todos os titulos das teses e disserta¢des defendidas no PPGECT, publicadas no RIUT.
2) Selecdo e captacdo dos estudos sobre Educacdo Especial e inclusiva.

3) Leitura dos resumos e das palavras-chave.

5) Leitura das pesquisas na integra.

4) Para analise qualitativa, os estudos foram categorizados em: (a) Tendéncia tematica. (b)
Tendéncia filosofica e tedrica de aprendizagem.

Para analisar cada uma das categorias ocorreram acdes distintas, conforme segue:

37



IV CINTEDI

EDICAD DIGITAL

REIN!

(a) Tendéncia tematica: A identificacdo da tendéncia tematica aconteceu pela selecdo das
palavras-chaves, as quais foram agrupadas em categorias considerando o nimero de ocorréncias de
cada palavra-chave (Garcia, Gattaz & Gattaz; 2019).

(b) Tendéncia filoséfica e tedrica de aprendizagem: Essa categoria de analise abarcou trés
tendéncias filosoficas: positivismo, fenomenologia e marxismo. Para identificacdo da tendéncia do
pensamento filoséfico e da teoria de aprendizagem, em cada uma das pesquisas analisamos o problema
e buscamos na fundamentacgao tedrica e no estudo empirico, excertos que pudessem indicar indicios da
tendéncia tedrica de aprendizagem.

A seguir apresenta-se os resultados das categorias de andlise: tendéncia tematica, filosdfica e
tedrica de aprendizagem.

APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS DADOS

No Quadro 01 sdo apresentadas a porcentagem de defesas sobre a tematica em relacdo ao
guantitativo total de defesas por ano.

Quadro 01 — Defesas no PPGECT

Defesas no PPGECT Defes::::a:;fz:::er;:ir:?:;jsti‘e’;néﬁca Porcentagem

Ano | \estrado | Doutorado Total Mestrado | Doutorado Total -
2009 3 - 3 - - - 0
2010 16 - 16 1 - 1 6,25%
2011 10 - 10 1 - 1 10%
2012 26 - 26 - - - 0
2013 21 - 21 3 - 3 14,29%
2014 13 - 13 2 - 2 15,38%
2015 11 - 11 1 - 1 9,09%
2016 14 1 15 4 - 4 26,7%
2017 23 6 29 2 1 3 10,34%
2018 12 8 20 4 - 4 20%
2019 15 11 36 3 - 3 11,53%
2020 16 8 24 3 - 3 12,5%
Total 180 34 224 24 (13,3%) | 1(2,94%) 25(11,16%) -

Fonte Elaboragdo das autoras
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O Quadro 01 apresenta o numero de pesquisas em nivel de mestrado defendidas no PPGECT no
periodo de 2009 a 2020. E em nivel de doutorado de 2016 a 2020, totalizando 224 pesquisas concluidas
e defendidas.

N3o localizou-se disserta¢des que se referem a Educacgdo Especial nos anos de 2009 e 2012.
Desenvolveu-se uma tese apresentada em 2017. Os estudos que versam sobre Educacdo Especial
no mestrado, representam 13,3% do total das dissertacdes defendidas. A tese representa 2,94% da
producgado referente a tematica Educagao Especial das pesquisas realizadas no doutorado. As pesquisas
gue versam sobre Educagao Especial representam 11,16% da produgdo académica do PPGECT.

Apresenta-se as tendéncias da produc¢do académica sobre Educagdao Especial e Inclusiva do
PPGECT, para isso categorizou-se as 21 pesquisas/corpus desse estudo em: 1) Tendéncia tematica e 2)
Tendéncia filosofica e tedrica educacional.

TENDENCIA TEMATICA

Nesta categoria discutem-se astendéncias dos assuntos abordados em maior e menor quantidade
nas producdes académicas do PPGECT, que envolvem a area da Educacdo Especial e Inclusiva. Para
essa finalidade utilizou-se as palavras-chaves das pesquisas analisadas. Essas foram consideradas,
pois, destacam o tdpico principal e resumem o assunto ou tematica discutida (Garcia et al., 2019). As
palavras-chaves localizadas foram agrupadas por temas, conforme Quadro 02, o nimero de ocorréncias
se refere a quantidade de vezes em que a palavra-chave foi localizada.

Quadro 02 — Palavras-chave e numero de ocorréncia nas pesquisas analisadas

Palavras-chave e nimero de ocorréncias Temas

Deficiéncia Intelectual: 4; Deficiéncia visual: 4; Surdos: 2; Transtorno do
espectro autista: 1; Transtorno de aprendizagem: 1; Sindrome de Down: 1;
Surdocegueira: 1; Necessidades educativas especiais: 1; Ensino em lingua de
sinais: 1; Lingua de sinais: 3; Sistema signWriting:1; Bilinguismo: 1; Estudantes
cegos: 1;

Deficiéncia ou necessidade especifica
na aprendizagem

Materiais interativos:1; Soroban:2; Jogos pedagdgicos: 1; Material didatico

- Material ou recurso de ensino
manipulavel: 3;

Numeros inteiros:1; Ensino de matematica: 8; Ensino de geometria: 1; Ciéncias:
2; Educacdo matemadtica: 1; Fung¢des de 29 grau:l; Ensino de ciéncias:3;
Geometria: 1; Educagdo financeira: 1; Ensino de habilidades monetarias:1;
Matematica:1; Tratamento da informacdo: 1;

Conceitos ensinados
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Eye-tracking: 1; Comunicagdoalternativa: 1; Tecnologia assistiva: 1; Alfabetizacdo
cientifica e tecnoldgica: 1; Ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS):1; Termos Tecnologia
técnicos:1;

Aprendizagem: 1; Desenvolvimento: 1; Aprendizagem significativa:1; Habitos

. . ~ Aluno
alimentares: 1; Estimulacdo precoce: 1;

Inclusdo: 8; Educagdo inclusiva: 1; Sala de recursos multifuncional: 1;

o ~ . Escola
Interdisciplinaridade:1; Educagao nutricional: 1;

Educacgdo especial:3; Engenharia da produgdo: 1; Educagdo de jovens adultos

(EJA): 1; Educagdo profissional: 1; e, Gimpes @ moskilhes

Formacgdo Profissional:1; Formacdo de professor: 1; Ensino: 1; Sequéncia Professores

didatica: 2; Atividades pedagdgicas de inclusdo: 1;

Fonte: Elaborag¢do das autoras

No tema deficiéncia ou necessidades especificas de aprendizagem constata-se quatro
ocorréncias da palavras-chave deficiéncia intelectual, cinco foi o nimero de ocorréncias referentes
a deficiéncia visual. As deficiéncias e necessidades especificas de aprendizagem seguintes foram
localizadas uma Unica vez: transtorno do espectro autista, transtorno de aprendizagem, sindrome de
Down, surdocegueira, necessidades educativas especiais. Destaca-se que estudantes com transtornos
especificos de aprendizagem nao fazem parte do PAEE, mas nesse estudo os consideramos, pois o estado
do Parand estende o atendimento especializado, em Sala de Recursos, modalidade de atendimento da
Educacdo Especial, a esse alunado.

Palavras-chave que representam relacdo com pessoas surdas localizou-se seis vezes. As
deficiéncias mais abordadas foram a surdez e a deficiéncia visual, ndo ha pesquisas que abordassem
as altas habilidades/superdotacdo e a deficiéncia fisica. O topico principal abordado pelas pesquisas
considerando o tema deficiéncia ou necessidades especificas de aprendizagem, embora timido foi a
surdez.

Quanto aos conceitos ensinados constata-se énfase nos matematicos, localizou-se 17 ocorréncias
de palavras-chave que envolvem conceitos matematicos. Palavras-chave relacionadas a conceitos de
ciéncias tiveram cinco ocorréncias. Constata-se que existem ainda muitos conceitos matematicos e
de ciéncias que ndo foram contempados em pesquisa que abordam o ensino de alunos PAEE e que se
apresentam como possibilidade de futuros estudos nessas areas do conhecimento.

Em relacdo a tematica tecnologia, ha registros de eye-tracking e comunicacdo alternativa que
remetem a utilizacdo de tecnologia assistiva como recurso ao ensino de alunos com deficiéncia. Em
relacdo aos niveis, etapas e modalidades destacam-se Educacdo Especial (modalidade) , Engenharia da
Producao (nivel superior), Educacdo de Jovens e Adultos (modalidade) e Educacdo Profissional (nivel
médio). As pesquisas em Ensino Superior indicam que os estudos tém se dedicado a compreender os
processos de inclusdo dos alunos com deficiéncia que transcendem a Educacdo Basica. Como apontam
Costa e Almeida (2014), nos ultimos anos, temos um crescente nimero de pesquisas que abordam
0 acesso de alunos com deficiéncia no Ensino Superior, no entanto, no que tange a permanéncia e
éxito desses estudantes ainda se sabe pouco. Ressaltamos a necessidade de intensificar estudos que
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abordem esse nivel de ensino para ampliar o entendimento a respeito dos processos de ensino de
alunos com deficiéncia além da Educacdo Basica.

O Quadro 02 apresenta que os termos mais citados sao Inclusdo e Educagdo Matemdtica, com
ocorréncia de oito vezes cada um. Essas palavras atendem as duas linhas de pesquisa do PPGECT, no
gue tange as pesquisas relacionadas a Educacdo Especial e Inclusiva. Em relacdo as demais palavras-
chaves pertencentes aos temas material ou recurso de ensino, aluno, escola e professores, evidencia-se
gue uma variedade de assuntos na drea da Educacao Especial e Inclusiva tém pautado as pesquisas
académicas, no PPGECT.

TENDENCIA FILOSOFICA E TEORICA DE APRENDIZAGEM

A maioria das pesquisas, que versa sobre a Educacado Especial Inclusiva do PPGECT, ndo aponta a
tendéncia tedrica de aprendizagem que as fundamentam. Por isso, a analise da teoria de aprendizagem
gue sustenta os estudos, ocorreu mediante busca nas pesquisas de excertos que indicam indicios da
tendéncia tedrica a qual o pesquisador se pautou, tanto relacionado a fundamentacao tedrica como na
parte empirica da pesquisa.

Organizou-se os dados analisados nos Quadro 3, Quadro 4 e Quadro 5, cada um apresenta uma
sintética descri¢cdo da teoria de aprendizagem com alguns conceitos essenciais. E excertos observados
nas pesquisas corpus de analise, em relagao a fundamentagao tedrica, de modo a classificar os estudos
analisados. Utiliza-se trechos das pesquisas onde é possivel identificar indicios da tendéncia e confronta-
se com a fundamentacdo tedrica informada.

Quadro 3 — Tendéncia Behaviorista

Descri¢do da teoria Excertos observados - Fundamentagao Tedrica

a) Bartmeyer (2015): A pesquisa fundamentou-
se em Rossit e Ferreira (2003) quanto ao ensino
de habilidades monetarias. A estratégia de ensino
utilizada foi baseada em Rossit e Goyos (2009). Utiliza
Vigotski para discutir a deficiéncia intelectual;

A ideia central do behaviorismo estd nos
comportamentos que podem ser observados e
medidos, nas respostas que o individuo da aos
estimulos externos e nas consequéncias dessas
respostas. A acdo pedagodgica apresenta estimulos
e reforco positivo. A aprendizagem é expressa por

meio de comportamentos desejaveis (Moreira, )
1999, p. 14). b) Castanho (2018): A pesquisa fundamenta-se nos

métodos TEACCH e PECS;

Fonte: Elaborag¢do das autoras

A pesquisa de Bartmeyer (2015) apresenta indicios da tendéncia behaviorista, apesar de utilizar
a teoria Histérico-Cultural para discutir a deficiéncia intelectual. Um desses indicadores é o fato de a
pesquisa se fundamentar em Rossit e Ferreira (2003) no que tange as habilidades monetarias em alunos
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com deficiéncia intelectual, e em Rossit e Goyos (2009) em relacdo a estratégia de ensino utilizada.
Esses tedricos fundamentam suas pesquisas na area da Analise Experimental do Comportamento.

Também h3d indicios da teoria behaviorista em excertos retirados da pesquisa de Bartmeyer
(2015):

Como estimulos visuais seriam colocados notas de papel moeda reais e ludicas e
as moedas de metal reais, e como estimulos auditivos instrucdes verbais de precos
correspondentes as notas de papel moeda e moedas de metal (p.55, grifos nossos).

Rossit e Ferreira (2003, p. 98) complementam: “Entre os objetos de intervencdo estdo
as habilidades monetdrias ou, mais especificamente, os comportamentos de contar
valores e dinheiro em situa¢des de compra e venda” (p.41, grifos nossos).

Os estimulos visuais e auditivos direcionados aos alunos com deficiéncia, participantes do
estudo sdo os externos. Conforme Moreira (1999, p. 21) “O behaviorismo sup&e que o comportamento
inclui respostas que podem ser observadas e relacionadas com eventos que precedem (estimulos)
e as sucedem (consequéncias)”. Para que o comportamento desejavel seja alcancado é necessario
um estimulo, sendo esse qualquer evento visual, auditivo, tatil, cinestésico, entre outros, que esta
relacionado com a resposta comportamental apresentada. Bartmeyer (2015) utilizou estimulos visuais
como as notas de papel moeda e estimulos auditivos como as instrucdes verbais que dava aos alunos.
Uma das respostas esperadas para esses estimulos era que os alunos conseguissem reconhecer os
valores monetarios, e adquirissem “o comportamento de contar valores e dinheiro em situacdo de
venda” (p. 41).

Na realizacdo da parte empirica da pesquisa, ou seja, no desenvolvimento da estratégia de
ensino denominada “Conhecer e Utilizar o Dinheiro”, Bartmeyer (2015), utilizou o esquema (Figura 1)
baseado em Rossit e Goyos (2009),

Figural: Esquema

1- VALOR DITADO—--> DINHEIRO

2- DINHEIRQ ——— > VALORACAO

3- VALOR DITADO < -» CARTAO COM NUMERAL IMPRESSO

4- VALOR DITADO < -» REPRESENTACAO POR ALGARISMOS (ESCRITA)
5- ADICAO E SUBTRACAO

Fonte: Bartmeyer, 2015, p. 58

A Figura 1 mostra a relagdo entre o estimulo e a resposta esperada. Na primeira intervencgao, o
valor ditado se refere ao estimulo auditivo, que o aluno necessita responder a partir da identificacao
da nota de papel moeda ou moedas de metal. No segundo momento, diante do estimulo visual (notas

42



IV CINTEDI

EDICAD DIGITAL

REIN!

de papel moeda e moeda de metal) o aluno indica o seu reconhecimento. Nas palavras da autora
“[...] ao apresentar a moeda de metal de R$1,00 o educando devera dizer (falar) seu valor, que é ‘um
real’”(p. 58). No terceiro momento da estratégia “Conhecer e utilizar dinheiro”, como estimulo auditivo
(valor ditado) o aluno localiza um cartdo com o numeral impresso, apds essa acao, o estudante faz o
processo inverso. E necessario que essa situacdo seja realizada com o papel moeda, posteriormente,
e com as moedas de metal, e depois com a juncao das moedas e papel moeda. “Em seguida repetir o
processo com a composicao de duas ou mais notas de papel moeda ou moedas de metal” (Bartmeyer,
2015, p. 15). No quarto momento do desenvolvimento da estratégia, o valor ditado (representado pelo
estudante por meio de algarismo - escrita). No quinto momento, operacdes de adi¢cdo e subtracido de
numeros decimais sdo propostas, um exemplo de problema matematico é exposto pela pesquisadora,
“Jodo tem cinco reais e vai ganhar mais trés reais de seu pai. Com quanto ficard? O educando identifica
a nota de papel moeda de cinco reais e adicionar a ela a nota de papel moeda de dois reais e a moeda
de metal de um real” (Bartmeyer, 2015, p. 16).

Na pesquisa de Castanho (2018) se identifica indicios da teoria behaviorista. A pesquisadora
analisa contribuicbes dos métodos Teacch, PECS e pictogramas no processo de comunicacdo alternativa
e na aprendizagem de alunos com TEA. Mediante processamento ocular a pesquisadora descreve o
comportamento dos alunos aos diferentes tipos de estimulos visuais, apresentados por pictogramas.
A Figura 2 representa o estimulo 12: Pictogramas Coloridos Rota de Linguagem — Vocé Quer Agua.
Esse é um dos quinze estimulos utilizados pela pesquisadora. Os pictogramas foram retirados do portal
ARASSAC (Portal Aragonés de Comunicagao Alternativa).

Figura 2: Estimulo 12

Fonte: Carvalho, 2018, p.67

Rolim, Souza e Gasparini (2001, p. 23), indicam que o Teacch “[...] € uma técnica comportamental
[...] com objetivo de amenizar o comportamento inadequado dos autistas por meio de uma estruturagao
do seu ambiente [...]”. O PECS objetiva “[...] ensinar individuos com déficit no repertdrio verbal [...]
a emitir comportamentos sob controle de estimulos antecedentes verbais ou ndo verbais e que
produzam consequéncias mediadas por um ouvinte especialmente treinado para responder a estes
comportamentos” (Oliveira, Rocha, Carvalho & Freitas; 2015, p. 305). Portanto, tanto o Teacch como
o PECS sdo métodos de modificacdo do comportamento, por meio de estimulos externos, abarcando
a tendéncia behaviorista de aprendizagem. Quanto a tendéncia filoséfica das pesquisas que seguem
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a teoria de aprendizagem do behaviorismo inferimos que estas ao longo da histéria sofrem “[...]
influéncia direta e indireta das correntes filosoficas objetivas como o positivismo” (Sousa, 2007, s/p.).
Pois, no cenario historico de,

[...]Jinaceitabilidade do intimismo (Mentalismo) na Psicologia e de influéncia das idéias
de tedricos como Augusto Comte, Jeoges Cabanis, Jacques Loeb, Max Meyer, Ernes
Mach entre outros que viria a preparar o chdo aonde se fixaria mais tarde a bandeira
do Behaviorismo Watsoniano, ou seja, foram com as influéncias diretas e indiretas
destes autores objetivistas que criou-se, dentro da Psicologia, no final do século XIX
um Zeigeist, onde o behaviorismo viria a ser o seu principal fruto. A Watson coube
apenas o papel de condensar todas estas influéncias no sentido de colocar a Psicologia
behaviorista no ramo das ciéncias naturais. (Sousa, 2007, s/p.).

A pesquisa de Tramontin (2009) segue os pressupostos da Aprendizagem Significativa conforme,
Quadro 06:

Quadro 06 — Tendéncia Aprendizagem significativa

Descricao da teoria Excertos observados — Fundamentagdo Tedrica

A aprendizagem significativa envolve a interagdo das
informagdes com uma estrutura especifica do conhe-
cimento que Ausubel chama de subsuncor. A aprendi-
zagem significativa é um processo no qual uma nova
informacgado relaciona-se com a estrutura de conheci-
mento do individuo (Moreira, 1999)

a) Tramontin (2019): A pesquisa se autointitula em
Aprendizagem significativa. Fundamentou-se em
Ausubel e Novak

Fonte:Elaboragdo das autoras

Tramontin (2019) fundamentou sua pesquisa em Aprendizagem Significativa, fundamentando-
se em Ausubel e Novak. A pesquisadora avaliou a eficacia de jogos pedagdgicos para a aprendizagem
significativa do conceito de célula, em estudantes que frequentavam o AEE. Moreira (1999), ancorado
em Ausubel (1978), destaca a esséncia da aprendizagem significativa como a interacdo do conhecimento
novo, de maneira ndo-literal e ndo arbitraria, aos conhecimentos prévios dos estudantes, ou seja, aos
aspectos da estrutura cognitiva do estudante. Esses aspectos da estrutura cognitiva sao conceitos,
imagens, simbolos, algo ja significativo. Assim, os conhecimentos novos passam a ter significado ao
estudante e os conhecimentos prévios operam com novos.

Moreira (1999) argumenta que, para a ocorréncia da aprendizagem significativa o material a
ser aprendido, relaciona-se com a estrutura cognitiva do aluno de maneira ndo-arbitraria e ndo literal.
Assim, “Um material com essas caracteristicas é dito potencialmente significativo” (p. 156). Para que
a aprendizagem significativa acontega é essencial que o aluno possua em sua estrutura cognitiva os
subsungores que ancoram a aprendizagem.
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Outra condicdo para que a aprendizagem significativa transcorra é que o estudante “manifeste
uma disposicdo para relacionar de maneira substantiva e ndo-arbitraria o novo material potencialmente
significativo a sua estrutura cognitiva” (Moreira, 1999, p. 156) portanto, se a intencdo do aluno for
apenas memorizar, ndo importa o quao significativo é o material, a aprendizagem serd mecanica. Se o
aluno tiver a intencao de aprender, mas o material ndo for significativo, a aprendizagem significativa
também ndo ocorrera (Moreira, 1999).

Tramontin(2019), para que a aprendizagem significativa ocorra, propdés o uso de jogos
pedagdgicos como material potencialmente significativo. No Quadro 07 esta descrito um desses jogos
denominado caga-palavras interativo e as informacées referentes ao objetivo do conteudo e do jogo, e
ao tipo e forma de aprendizagem significativa que o jogo pedagdgico pode desencadear nos estudantes.

Quadro 07 — Jogo proposto como material potencialmente significativo

JOGO
Reconhcer as células como as menores unidades
url OBJETIVO DO vivas que formam os seres vivos.
CONTEUDO Conhecer as fungbes das organelas presentes no
interior dos diferentes tipos de células
ur2 OBJETIVO DO Estimular o cérebro para a questdo da légica, da
CACA PALAVRAS JOGO atengao, memdria e ortografia das palavras
uc1
INTERATIVO
TIPOS DE
ur3 APRENDIZAGEM Representacional Conceitual
SIGNIFICATIVA
FORMAS DE
urd APRENDIZAGEM Subordinada
SIGNIFICATIVA

Fonte: Tramontin, p. 76, 2019.

Para identificar os conhecimentos prévios sobre célula dos estudantes Tramontin (2019), realizou
guestionamentos e resgatou-os. Observou “[...] que os estudantes ja apresentavam em sua estrutura
cognitiva um conhecimento prévio acerca do conteldo, embora nem sempre utilizando os conceitos
adequados [...] pode-se dizer que eles ja possuiam subsuncores na sua estrutura cognitiva” (Tramontin,
2019, p. 77).

Para Ausubel ha trés tipos de aprendizagem significativa: representacional, conceitual e
proposicional (Moreira, 1999). No jogo caca-palavras interativo propds-se o desenvolvimento da
aprendizagem significativarepresentacional e conceitual. Aaprendizagem representacional “é o tipo mais
basico de aprendizagem significativa, do qual os demais dependem. Envolve atribuicdo de significados a
determinados simbolos (tipicamente palavras) [...]” (Moreira, 1999, p. 157). A aprendizagem conceitual
“é de certa forma uma aprendizagem representacional, pois os conceitos também s3o representados
por simbolos particulares, porém, sdao genéricos ou categoricos|...]” (Moreira, 1999, p. 157).
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No caca palavras interativo trabalhado por Tramontin (2019), havia cartas, que de um lado havia
uma imagem relacionada ao tema “célula” e do outro lado o conceito referente aimagem. Os estudantes
foram submetidos a aprendizagem do tipo representacional e conceitual. Com relacdo a forma de
aprendizagem, a que ocorreu com esse jogo pedagodgico, foi a subordinada, que é aquela na qual um
novo conhecimento adquire significado por meio da interagdo com subsuncores, ou conhecimento
prévios dos estudantes (Moreira, 1999).

A pesquisa de Tramontin (2019) apresentou conceitos principais da teoria da aprendizagem
significativa e verificou, por meio de jogo pedagdgico, se a estrutura cognitiva dos estudantes
apresentava conceitos prévios sobre o tema. Como material potencialmente significativo utilizou jogos
pedagdgicos e identificou o tipo e a forma de aprendizagem significativa desencadeada nos estudantes.

Quadro 07— Tendéncia Historico-Cultural

Descrigao da teoria Excerto observados — Fundamentagao Tedrica

a) Viginheski (2017): Autointitula Histdrico-cultural
fundamenta-se em Vigotski e Galperin

b) Borges (2020): Autointitula  Histérico-cultural,
fundamenta-se em Galperin

A teoria histérico-cultural (pensamento | ¢) Brim (2018): Autointitula Histérico-Cultural
dialético/marxismo) entende o
desenvolvimento doindividuo em movimento. | d) Costa (2013):Utiliza Vigotski e alguns de seus conceitos
Ha alguns fundamentos principais nessa
teoria, destaca-se a concep¢do que o
desenvolvimento intelectual estd atrelado
ao contexto histdrico, social e cultural. Sdo
esses processos sociais que ddo origem as
funcBes psicolégicas superiores (fungdes | g) Alvaristo (2019): Fundamenta-se em Galperin
tipicamente humanas), que sdo mediados por
instrumentos e signos, principalmente pela | h) Moreira (2018):Fundamenta-se em Galperin
linguagem.

e) Viginheski (2013): Autointitula Histérico-cultural,
fundamenta-se em Vigotski, Galperin

f) Felipe (2020): Fundamenta-se em Kopnin

i) Otoni (2016): Nao foi possivel através da fundamentagdo
verificar a teoria, mas considera o contexto social

j) Galvdo (2017): Fundamenta-se em Galperin

Fonte: Elaboracgdo dos autores

Pesquisas desenvolvidas com fundamentacgao na teoria histdrico-cultural consideram o contexto
social e cultural dos estudantes e os processos de aprendizagem e desenvolvimento das fungoes
psicoldgicas superiores (FPS). Possuem o entendimento de que a aprendizagem e desenvolvimento do
individuo constituem-se em um processo. Moreira (1999, p. 110), destaca a base filosdéfica da teoria
Histdrico-Cultural “Naturalmente, a énfase vygotskyana nas origens sociais dos processos psicoldgicos
superiores, bem como a primazia dos processos em detrimento dos produtos, caracteristica de seu
modo de andlise, refletem as raizes marxistas de sua proposta”. Portanto, as pesquisas ancoradas na
teoria Histérico-Cultural apresentam caracteristicas concernentes a corrente filoséfica e epistemoldgica
marxista.
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As pesquisas analisadas, que apresentam tendéncia a teoria Histdrico-Cultural, utilizam
como fundamentacdo os pressupostos de Vigotski, Galperin e Kopnin, buscam-se nesses estudos, a
identificacdo de excertos, conceitos referentes a teoria histdrico-cultural: a)Contexto histérico, social e
cultural; b)processo de aprendizagem conceitual e desenvolvimento; c)mediacdo d)interacdo social e
desenvolvimento das FPS.

Para teoria Histérico-Cultural o desenvolvimento humano é entendido a partir do contexto
social atrelado ao pensamento dialético, que ndo é estatico, nem imutdvel. Para Vigotski o homem se
torna humanos a partir da interacdo social, pois, as FPS que sdao aquelas tipicamente humanas como:
falar, pensar em objetos ausentes, imaginar, lembrar, escrever, ler, entre outros, sdo relacdes sociais
gue foram internalizadas. A caracteristica principal das FPS é o carater voluntario e intencional que
possuem (Oliveira, 1997).

As pesquisas desenvolvidas no PPGECT que se fundamentam na teoria Histérico-Cultural
consideram o contexto social dos estudantes, sua histéria e relagcdes sociais, como identifica nos
excertos;

[...] fizemos uso da entrevista focal para coletarmos dados sobre os estudantes e sobre
o ensino de Matematica com a professora da turma (Viginheski, 2017, p.88)

Observamos cinco aulas, com duracdo de cinquenta minutos cada, ministradas pela
professora regente na turma selecionada, com o objetivo de coletar dados para o
planejamento das atividades de intervencgdo (Viginheski, 2017, p. 88)

Desde que iniciou seus estudos nos anos iniciais do ensino fundamental, “J3” frequenta,
simultaneamente, o ensino regular e o Atendimento Educacional Especializado (AEE).
(Borges, 2020, p. 76)

Conhecer o local da pesquisa, identificar o contexto que os estudantes estdo inseridos,
compreender como é a dinamica da sala de aula e conhecer a histdria de vida do aluno e suas relagdes
e interacOes sociais sdo caracteristicas da teoria Histdrico-Cultural verificadas nos excertos transcritos.

Para Vigotski a aprendizagem conceitual exige o professor como mediador na apropriacao de
significados socialmente aceitos, porque ensina ao aluno o significado dos conceitos no contexto da
matéria de ensino, compartilha significados, que por sua vez torna esses significados seus, ou seja,
apropria-se deles. Conforme Moreira (1999, p. 120) “O ensino se consuma quando o aluno e professor
compartilham significados”.

Uma caracteristica da teoria Historico-Cultural é considerar o processo da apropriacdo de
conceitos, e ndo apenas a situacdo final (sabe ou ndao sabe). No trecho a seguir identificam-se
consideracdes sobre processos de aprendizagem:

As respostas que relacionam os lados ao conceito de perimetro e também quando se
referem a uma figura plana a algo que ndo tem altura, faz-nos pensar que os alunos
possuem algum conhecimento sobre figuras planas, area e perimetro, porém, muitos
ndo conseguem descrevé-los corretamente, como os alunos A e B citados (Galvao,
2017, p.71)

47



IV CINTED!

EDICAO DI

REIN!

Verifica-se, no excerto (Galvao, 2017), que os alunos ndo haviam ainda se apropriado do conceito
de figura plana e perimetro, porém a pesquisadora ndo se pauta nessa falta, indica que eles possuiam
algum conhecimento espontdneos sobre o assunto, mesmo que ndo conseguiam ainda externar por
meio da linguagem seus entendimentos.

Pautando-se na teoria Histérico-Cultural para compreensao da aprendizagem e desenvolvimento
considera-se ndo apenas as funcdes ja consolidadas pelo aluno, sua capacidade real, mas, também
aquelas fungdes que estdo em amadurecimento, sua capacidade potencial. Considerar os conceitos que
sdo potencialmente possiveis do estudante se apropriar objetiva reputar a zona de desenvolvimento
proximal (ZDP) que “refere-se,assim, ao caminho que o individuo vai percorrer para desenvolver fungdes
gue estdao em processo de amadurecimento e que se tornardo fun¢des consolidadas, estabelecidas no
seu nivel de desenvolvimento real” (Oliveira, 1997, p.60). Nos trechos a seguir identifica-se a capacidade
potencial dos estudantes com deficiéncia:

O aluno “C2” define: “angulo agudo tem medida maior que 902 graus e obtuso
menor e angulo tem 902”. Se observa que respondeu com as definicdes de
agudo e obtuso invertidas, porém, compreende que angulo reto tem noventa
graus (90). (Borges, 2020, p. 85)

Os estudantes Tiago e Maria acompanharam a contagem até trés corretamente e Hélio
até quatro. Os estudantes José, Cesar, Fabricio e Pedro acompanharam até vinte e o
estudante Junior acompanhou a contagem de todos os ossos. Apesar de muitos ndo
conseguirem quantificar todos os ossos, ficaram admirados pela grande quantidade
deles em nosso corpo. (Viginheski, 2017, p.113-114)

No excerto de Borges (2020), observa-se que o aluno ao responder a questdo inverte a
definicdo dos conceitos de angulo agudo e obtusos, mas é possivel identificar que esses conceitos
sdo potencialmente possiveis de apropriacdo. O excerto de Viginheski (2017) mostra que estudantes
com deficiéncia intelectual realizaram a contagem dos ossos do corpo humano, porém, cada um dos
alunos apresenta um nivel de capacidade real, alguns contam até trés, quatro, outros até vinte, e outro
a contagem de todos os ossos. Tanto no caso de Borges (2020) como de Viginheski (2017) os alunos
avancgardo no processo de aprendizagem desde que o professor faca intervengdes na ZDP que muda
constantemente.

Um dos conceitos mais relevantes da concep¢do Histdrico-Cultural sobre o processo de
desenvolvimento intelectual é o conceito de mediacdo. “Mediacdo, em termos genéricos, é o processo
de intervenc¢do de um elemento intermediario numa relacdo; a relacdo deixa, entdo de ser direta e passa
a ser mediada por esse elemento” (Oliveira, 1997, p. 26). A mediac¢do ocorre por meio de instrumentos
e signos, desse modo, a relagdo do homem com o mundo é uma relacdo mediada.

Os instrumentos sdo externos ao homem, enquanto os signos operam internamente. No
processo de internalizagdo conceitual, as marcas externas se transformam em processos internos de
mediacdo. Materiais pedagdgicos sdo considerados instrumentos mediadores da aprendizagem, pois
contribuem para a internalizacdo dos conceitos. No excerto referente a Otoni (2016), verifica-se que o
transferidor adaptado, como instrumento mediador, contribuiu para que a estudante com deficiéncia
visual medisse e construisse angulos. Na pratica desenvolvida por Galvao (2017) também se observa o
uso de instrumentos como meio possibilitador de a estudante surdocega interagir.
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Portanto, o uso do transferidor adaptado permitiu aos alunos medir e construir angulos
com precisdo. Para a aluna “G1”, o uso desse instrumento supriu suas dificuldades e
fez com que se sentisse apta a usar um transferidor, juntamente com os demais alunos
(Otoni, 2016, p. 66)

A mediacdo, por meio de instrumentos, oportuniza a pessoa surdocega fazer parte do
mundo, desenvolvendo atividades, principalmente de orientagdo e mobilidade, da mais
simples a mais complexa, de forma que sejam estimuladas a explorar o mundo a sua
volta, seja independentemente ou com ajuda de outras pessoas (Galvdo, 2017, p.44)

O processo de internalizacdo é essencial para o desenvolvimento das FPS e mostram a
importancia das relagdes sociais na elaboracdo dos processos psicolégicos (Oliveira, 1997), porque as
funcGes mentais superiores sdo relacées sociais ,que foram internalizadas perante mediacdo, através
de instrumentos e signos. Cabe ainda ressaltar que os instrumentos e signos sao elaboragdes historicas,
sociais e culturais (Moreira, 1999). A mediacdo atribuida ao professor ocorre mediante o uso da
linguagem (signos) e das interacdes com os estudantes. |dentifica-se a importancia dos processos de
mediacdes propostos pelo professor nos excertos a seguir:

Em todas as intervencdes, Veronica se organizou e orientou lendo as tarefas na folha
impressa em braile, registrando os nimeros no material, movimentando as bolinhas
lisas e quebradas e digitando na maquina braile Perkins as respostas obtidas, tudo isso
com as mediacBes da professora/pesquisadora. (Felipe, 2020, p.72)

Observa-se, ainda, que a aluna C, assim como demais alunos, precisam da mediacdo do
professor para que também consigam relacionar a classificacdo dos triangulos com os
conceitos de lado e angulo (Galvao, 2017, p. 63)

A professora Luci relatou que foram pequenos os avangos observados em suas
estudantes, principalmente na agao de contar objetos. Para ela, esses progressos foram
possiveis gracas a sua mediacdo (Viginheski, 2017, p. 234)

No primeiro excerto a aluna foi capaz de utilizar a maquina Perkins, ler as tarefas em Braille
a partir das mediacGes da professora. No segundo excerto a pesquisadora indica que os conceitos
referentes a classificagdo de triangulos, lado e angulo, estdao em processo de apropriagdao por parte
dos alunos, sendo capazes de fazer relacdes perante as mediacGes da professora. No ultimo excerto
verifica progresso na aprendizagem dos alunos, mesmo que pequenos, esses avanc¢os foram possiveis
pela media¢ao docente.

O homem pode imaginar diferentes situacdes, pensar em objetos que ndo estdo presentes,
pensar em acontecimentos futuros e recordar os passados, esse pensamento é considerado pela
teoria Histoérico-Cultural como pensamento superior (Oliveira, 1997). Nos trechos a seguir verifica-se a
preocupacdo das pesquisas pelo desenvolvimento das FPS.

A relacao proposta por Vigotski é a de que o aprendizado adequadamente organizado conduz
ao desenvolvimento das fungGes psicoldgicas superiores. Dessa forma, o ensino deve ser planejado de
forma que o aprendizado se adiante ao desenvolvimento (Viginheski, 2017, p. 56)
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Todos os alunos precisam ser estimulados e valorizados a cada apropria¢cdo de
conhecimento, assim, é preciso acreditar nas possibilidades de aprendizagem do
conteudo escolar de todos os alunos que, quando utilizam estratégias de ensino e
materiais adequados, podem desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores (Galvao,
2017, p.15)

As FPS, como ja apontado, tém origem nas relages sociais. Na perspectiva Histérico-Cultural,
entende-se que “desenvolvimento cognitivo é a conversdo de relagdes sociais em funcées mentais”
(Moreira, 1999, p. 112) é por meio do social que as fun¢des tipicamente humanas se desenvolvem.
“A interacdo social é, portanto, na perspectiva vygotskyana, o veiculo fundamental para transmissao
dinamica (de inter para intrapessoal) do conhecimento social, histérica e culturalmente construido”
(Moreira, 1999, p. 112).

A interacdo social possibilita que conceitos cientificos sejam repassados para geracdes futuras
a partir da linguagem. Se a interagdo social é restrita, a crianga ndo ira se desenvolver como outra em
qgue foi permitido interagir com colegas, professores e se apropriar dos conhecimentos. Nos excertos
a seguir identificamos a relevancia da interacdo social para a aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia,

O ponto principal foi a lingua, com a interacdo desenvolvida pelo uso da Libras, os alunos
participaram em todos os momentos, inclusive nos intervalos, eles queriam conversar,
relatar experiéncias, contar sobre a familia, amigos. (Moreira, 2018, p. 81)

Afirmamos que a interacao do surdo com os colegas de sala ajuda no desenvolvimento,
uma vez que quando o ambiente for favoravel pode contribuir para o processo educativo
(Moreira,2018, p.36)

Percebemos a falta de interagdo da aluna “B” com os colegas e com o professor [...]
(Brim, 2018, p.76)

Para a AE-DI, espera-se uma maior interacao, participacao e interesse no convivio com
seus pares; melhorar seu nivel de aprendizagem nas diferentes areas de conhecimento
(Costa, 2013, p. 18)

Os excertos das pesquisas mostra que a lingua possibilitou a interacdao entre o aluno surdo e
os demais colegas, de forma a contribuir para o processo educativo. Brim (2018) identificou a falta
de interagdo entre aluna com deficiéncia, os colegas e o professor que prejudica o desenvolvimento.
As pessoas com deficiéncia permaneceram segregadas por muitos anos, o que dificultava a interacao
social e agravavaa deficiéncia que possuia. Com o processo de inclusdo escolar, muitos estudantes
com deficiéncia tiveram suas FPS impulsionadas, uma das razdes para esse fato é a possibilidade de
interacdo social na escola regular.

Além das pesquisas categorizadas nas tendéncias Behaviorista, Aprendizagem Significativa
e Histdrico-Cultural, tem-se algumas producdes académicas que, apesar de fazerem citacdo de
autores como Freire, Vigotski, entre outros, apresentam indicios de ndo se pautar em uma teoria de
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aprendizagem especifica, pois a articulacdo da fundamentacdo teérica, dos dados e da analise ndo
ocorre por meio de uma teoria de aprendizagem.

Quanto a tendéncia filoséfica, hd indicios da tendéncia fenomenoldgica nas pesquisas que
aplicaram questionarios aos professores, pais, alunos, para conhecer a percepcao desses sujeitos sobre
determinado fenémeno. Esses estudos sdo centrados na pratica pedagdgica e ndo na aprendizagem
dos estudantes. Os demais estudos, mostram duas énfases principais, a primeira sobre a elaboracdo de
um determinado material, ou produto educacional e, posteriormente, a aplicagdo com estudantes para
sua validacdo. A segunda sobre conhecer o contexto, a escola, os alunos, conhecer as necessidades dos
participantes para elaborar um material de estudo e utilizar com os alunos. Nas duas énfases se buscam
contribuir com o ensino dos alunos com deficiéncia, porém com processos e tendéncias filosdficas
distintas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo objetivou apresentar algumas tendéncias da producdo académica sobre educacao
especial e inclusiva do PPGECT, para isso analisou as dissertaces e teses defendidas no programa de
pos-graduacdo. As pesquisas corpus de analise foram categorizadas em tendéncia tematica e tendéncia
filoséfica e tedrica de aprendizagem.

Aandlise das pesquisas evidenciou que temas relacionados a deficiéncia visual e a surdez ganham
destaque no PPGECT. Foram localizadas duas palavras-chave que indicam as areas mais pesquisadas, ou
seja, Inclusdo e Educacao Matematica.

Ainda existem temas relacionados a Educac¢do Especial a serem pesquisados futuramente no
contexto do PPGECT, entre esses, processos de ensino e aprendizagem a alunos com Deficiéncia Fisica
e altas Habilidades/Superdotacdo, contribuicdes de diferentes estratégias e metodologias de ensino
voltadas ao PAEE, produtos de tecnologia assistiva, processos de inclusdao em diferentes modalidades,
niveis e etapas da educacdo. Sendo necessario também, ampliar o entendimento dos assuntos ja
pesquisados na drea de Ciéncia e Tecnologia.

O positivismo, fenomenologia e marxismo sdo as tendéncias filosdficas, que fundamentam
pesquisas desenvolvidas, na drea da educagao especial e inclusiva, no PPGECT. Quanto a tendéncia
da teoria de aprendizagem, destacam-se as teorias behaviorista, da aprendizagem significativa e
a histdrico-cultural, hd também estudos que apresentam indicios de ndo se pautar numa teoria de
aprendizagem especifica.
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