' Rerviata
REIN S
B NCLUSIVE

O CURRICULO DE PEDAGOGIA COMO CAMPO DE PARTICIPACAO:

REFLEXOES A PARTIR DA RECONSTRUGAO DO PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO

The curriculum of pedagogy as a field of participation:

reflections from the reconstruction of the pedagogical course project

Francisca Pereira Salvino?
Resumo

Assumindo o curriculo como campo de politica cultural, argumenta-se neste artigo que o curriculo deve se constituir em campo de
participacdo democratica dos sujeitos envolvidos no processo de planejamento/projeto curricular, corroborando praticas discursivas
que intensifiquem a producdo de significados interculturais. Nessa perspectiva analisa as percep¢Ges de docentes e discentes sobre
suas intervengdes (ou a falta delas) no processo de reconstrugdo do projeto pedagdgico de um curso de Pedagogia, bem como a
quem atribuem a responsabilidade pela forma como o processo transcorreu. Decorre de observagdo participante e toma como
referéncia a “Teoria do discurso”, de Ernesto Laclau, dando continuidade as reflexGes ja publicadas em Salvino e Macedo (2016),
as quais constataram que a reconstrugdo do referido projeto ndo incluira os/as estudantes nas etapas de deliberacées e decisdes
acerca do curriculo do curso, conforme havia intentado o Nucleo Docente Estruturante (NDE), grupo responsavel por coordenar o
processo. Quatro dos seis docentes participantes da pesquisa, embora assumindo as perspectivas liberais de democracia (governo
da maioria, democracia representativa, cidadania em temos de direitos e deveres e outros), consideram democratico um processo
decisorio, do qual os estudantes (maioria) ndo participaram. Ja os/as estudantes, em sua maioria, compreendem essa participagdo
como algo a ser autorizado, delegado, concedido por quem coordena o processo. Ocorre como se os sujeitos da democracia
agissem nos termos do “faga o que eu digo, ndo faca o que eu faco”. Observa-se uma banalizacdo dos sentidos de democracia e
uma desvalorizagdo da participagdo democratica, o que resulta numa dissonancia/incongruéncia entre o que se diz e o se faz.
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Abstract

Assuming the curriculum as a field of cultural policy, it is argued in this article that the curriculum must constitute a field of
democratic participation of the subjects involved in the curriculum planning / design process, corroborating discursive practices
that intensify the production of intercultural meanings. In this perspective, it analyzes the perceptions of teachers and students
about their interventions (or lack thereof) in the process of reconstruction of the pedagogical project of a Pedagogy course, as well
as to those who attribute responsibility for the way the process passed.away. It comes from participant observation and takes as
reference the “Theory of discourse”, by Ernesto Laclau, continuing the reflections already published in Salvino and Macedo (2016),
which verified that the reconstruction of this project did not include the students in the stages of deliberations and decisions
about the curriculum of the course, as it had been attempted by the Structuring Teaching Core (NDE), group responsible for
coordinating the process. Four of the six teachers participating in the research, although assuming the liberal perspectives of
democracy (majority rule, representative democracy, citizenship in rights and duties, and others), consider a democratic decision-
making process, from which the students (majority) did not participate. Students, for the most part, understand this participation
as something to be authorized, delegated, granted by those who coordinate the process. It occurs as if the subjects of democracy
act under the terms of “do what | say, do not do what | do”. One observes a banalization of the meanings of democracy and a
devaluation of democratic participation, which results in a dissonance / incongruity between what is said and what is done.
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Introdugao

Substancialmente, este artigo aporta-se na abordagem pds-estruturalista para pensar o curriculo como
campo de politica cultural (Lopes & Macedo, 2011; Corazza, 1997), argumentando que o curriculo deve se
constituir em ambiente de participagdo democratica dos sujeitos envolvidos no processo de planejamento/
projeto curricular, corroborando praticas discursivas que intensifiguem a producdo de significados
interculturais e revigore o politico. Decorre de pesquisa que adotou como procedimento metodoldgico a
observagdo participante, tomando como aporte a “Teoria do discurso” (Laclau, 2011; Giacaglia, 2004), e
estudiosos do campo de curriculo vinculados a vertente de pensamento pds-estruturalista.

Este artigo da continuidade a reflexdes ja publicadas em “Democracia que temos/queremos, mediante o
conservadorismonaspoliticaseducacionais” (Salvino&Macédo,2016),asquaisconstataramqueareconstrugao
do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de Pedagogia, adotado como campo empirico, incluiu os/as diferentes
segmentos nas etapas de sensibilizar, avaliacdo do PPC anterior e mobilizacdo, objetivando garantir-lhes o
direito e o dever de participa¢cdo democratica. Contudo, ndo os incluiu nas etapas de deliberagdes e decisoes,
restringindo esse direito e dever apenas aos/as docentes. Essa constatacdo tornou- se problematica uma vez
gue o Nucleo Docente Estruturante (NDE), grupo responsavel por coordenar, acompanhar, implementar e
avaliar o processo, atuou inicialmente no sentido de garantir a participagdo. A partir desta constatacao, este
artigo objetiva analisar as percepcdes de docentes e discentes sobre duas indagacdes, a saber: Quem sao
0s responsaveis por promover mudancas no curriculo de Pedagogia? Qual a atuacdo/contribuicdo dos/as
participantes da pesquisa para promover as mudancas desejadas? Estas indagac¢des foram feitas a docentes
e discentes do curso em questdo, que se dispuseram a colaborar com a pesquisa, desenvolvida durante o
processo de reconstru¢ao do PPC. Dentre as técnicas de pesquisa encontrava-se a entrevista, porém nenhum
dos/as participantes se disp0s a conceder entrevista.

A observacdo participante ocorreu no periodo de marco de 2015 a agosto de 2016 e foi realizada com
a colaboragdo de duas alunas do curso de Pedagogia, através do Programa de Iniciacao Cientifica (PIBIC). A
pesquisadora, na condicdo de professora do curso, e as colaboradoras, na condicao de alunas, participaram
das atividades de reconstrucdo do PPC, tais como: reunifes; autoavaliacdo do curso; palestras; semindrio;
curso de extensao; assembleias deliberativas e outras. Nao apenas com interesse de pesquisa.

Para efeito de apresentacao e analise das indagacdes em foco, o artigo esta organizado em trés se¢des.
Na primeira, abordamos significados de planejamento/projeto curricular e assumimos com Lopes & Macedo
(2011) e Corazza (1997) a perspectiva pds-estrutural, que entende o curriculo como campo de politica cultural.
Na segunda, delineamos a observacgao participante como procedimento metodolégico; seis profissionais, trés
alunos e de alunas do curso como participantes da pesquisa; o curso de Pedagogia como campo empirico.
Na terceira, apresentamos e analisamos o material empirico coletado através da observagao participante
e da aplicacdo de questiondrio, atinente as indagacdes que orientaram esta analise. Por fim, apresentamos
inferéncias e consideracdes conclusivas acerca da problematica em foco: planejar/ projetar curriculo na
perspectiva da participacdo democratica.

Sobre modos de planejar/projetar curriculos
No campo educacional e curricular, desde o final da Ditadura Militar (1964-1985), tornaram-se
recorrentes as proposicoes e acdes em torno do “planejamento participativo” como estratégia legitima

para a democratiza¢do da educa¢do. Mas, como adverte Gandin (2001), a principal caracteristica do que
se convencionou chamar planejamento participativo ndo é o fato de nele se estimular a participacdao das
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pessoas, pois isto existe em quase todos os processos de planejamento, mas o fato de que ele ndo se
exime de contradicGes e efeitos deletérios, podendo ser utilizado para iludir e/ou cooptar pessoas e ndo
necessariamente para corroborar a emancipagao.

Para efeitos da analise aqui pretendida, sera feita uma diferenciacdo dos sentidos de projeto e
planejamento para poder situar a reconstrucao do PPC no ambito das teorizacdes sobre planejamento
curricular. O vocabulo “projeto” vem do verbo projetar, langar-se para frente, dando sempre a ideia de
movimento, de mudancga. A explicacdo de sua etimologia vem confirmar essa compreensdo, uma vez
qgue deriva do “latim projectu, participio passado do verbo projecere, que significa lancar para diante”
(ORIGEM DAS PALAVRAS, 2017, p. 1). Para Vasconcellos (2004), os sentidos das palavras planejar e projetar
se assemelham, todavia, a primeira pressupde distingdo entre planejamento (acdo e decisdo em nivel de
pensamento) e plano (registro do planejado, documento), ndo supondo a vinculacdo entre elaboragdo e
realizacdo; enquanto projeto inclui os sentidos de elaboracdo, projecao e realizagdo em um Unico vocabulo.
Portanto, um significado mais vivo e dinamico, que, para além disto, localiza-se no contexto de critica a
tradicdo instrumental e técnica de planejamento curricular. Como afirmam Lopes & Macedo (2011, p. 43),
“a acdo de planejar o curriculo se confundiu, por muitos anos, com a prépria no¢do de curriculo”, os quais
mantém até a atualidade forte influéncia da tradi¢do tyleriana que o forjou.

O planejamento/projeto curricular é ambivalente e pode ser Gtil ao sucesso tanto de democracias quanto
de ditaduras, em virtude da capacidade de controle e regulacdo que lhe é peculiar. Como afirma Rodriguez
(2013, p. 139) “considerar as escolas e as salas de aulas como culturas de poder nos ajuda a entender por
gue a aplicacdo bem sucedida de estruturas de participacdo ndo garante uma participacdo auténtica”.
Contudo, considera essa perspectiva importante porque faz parte de uma nova forma de compreender as
micropoliticas de participa¢do, uma vez que o foco sempre foi as politicas governamentais no ambito dos
entes federados (Unido, Estados, Municipios) e/ou internacionais, sempre associadas ao capitalismo, a
globalizacdo, ao liberalismo.

Numa perspectiva pds-estruturalista, Corazza (1997, p. 124) assevera que “propor um planejamento é
produzir uma visdo politica e um espaco de luta cultural”, portanto, de politica cultural, na qual os sujeitos
encontram-se implicados em determinados interesses, privilégios, sentidos, constituindo-se em produtores
de culturas, subjetividades, identidades e significacdes. Numa perspectiva andloga, Lopes & Macedo (2011)
argumentam que os textos, documentos e discursos curriculares sdo sempre ambivalentes em seu desejo
de controle, nos quais reside a possibilidade de produ¢dao de novos sentidos de planejamento, curriculo e
democracia, ainda que por meio da desconstrucdo de outros sentidos ja projetados e influentes.

A acdo de planejar/projetar é algo inerente aos seres humanos, tendo em vista suas capacidades de
pensar, analisar possibilidades, fazer prospecgdes e projecdes, prever resultados e consequéncias. Desta feita,
seus significados tendem a acompanhar as mudancas nas formas de pensar e organizar-se em sociedades
cada vez mais complexas. O planejamento alcangou cada vez mais cientificidade a partir das teorias da
administracao, especialmente com a teoria de Frederick Taylor, desenvolvida no final do século XIX a partir
das industrias Ford, mas se difundiu grandemente durante o século XX, até aproximadamente a década
de 1980, quando o modelo de producgdo Japonés, toyotismo, foi gradativamente tornando-se hegemonico
em diversas partes do mundo. Para Léwy (2009, p. 39), “longe de ser ‘despdtico’ em si, o planejamento
democratico é o exercicio da liberdade de decisdao do conjunto da sociedade. Um exercicio necessdrio para se
libertar de ‘leis econdmicas’ e de ‘jaulas de ferro’ alienantes e reificadas no seio das estruturas capitalistas e/

2 Dicionario Origem das palavras. Site de etimologia. Disponivel em: http://origemdapalavra.com.br/site/palavras/projeto/.
Acesso em: 15 maio 2017.
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ou burocraticas”. Analisando as consequéncias da “planificacdo” (controle) praticada no socialismo
soviético, por exemplo, o autor assevera que nao foi o planejamento que levou a ditadura, mas a limitacao
crescente da democracia no seio do Estado soviético e a instauracdo de um poder burocratico totalitario, que
deram lugar a um sistema de planejamento cada vez mais autoritario. Defende Léwy (2009) que apenas o
planejamento democratico sera capaz de efetivar um outro modelo de socialismo que ele idealiza e defende

como sendo um ecossocialismo.

O planejamento, portanto, articula-se a sociedade numa relagdo de sobredeterminagao, na qual uma
mesma realidade é gerada por uma multiplicidade de causas, fatores e elementos. Ndo hd um modelo Unico,
fixado, definitivo, idealizado de curriculo, de democracia e de sociedade. Como afirma Laclau (2011, p. 150),
uma organizacao democratica (instituicdo, sociedade, corporacao)

N3o é aquela em que o ‘melhor’ conteddo domina sem contestacdo, mas aquela em que nada é
alcancado de uma vez por todas e ha sempre a possibilidade de questionamento. Se pensarmos,
por exemplo, na ressurgéncia do nacionalismo e de todos os tipos de identidades étnicas na Europa
Oriental de hoje, observamos facilmente que o perigo para a democracia estd no fechamento desses
grupos em torno de identidades totalmente constituidas, o que sé contribui para reforcar suas
tendéncias mais reaciondrias e criar condi¢des de permanente confronto com outros grupos. E, ao
contrario, a integracdo de tais nagdes em conjuntos mais amplos — como a Unido Europeia - que
pode criar as bases de um desenvolvimento democratico, que requer a divisdo de si mesmo, a
necessidade de ser representado fora de si mesmo, a fim de adquirir personalidade prdpria.

A necessidade/impossibilidade da sociedade, da democracia e da identidade democratica nos move em
direcdo a horizontes incertos e fugidios, exigindo estratégias, articulacdes, negociacdes e arranjos politicos
(mais ou menos duradouros) que apenas permitem uma fixacdo de sentidos proviséria e contingente (Salvino
& Macédo, 2016). Nessa perspectiva, apenas é possivel instituir, através de decisGes e praticas politicas,
determinados modos de atender as demandas da sociedade que, por convengdo, podem ser nomeados de
democracia ou de ditadura.

Delineando a pesquisa: observagao participante, sujeitos e campo empirico

Do campo dos estudos etnograficos, a observagdo participante consiste na inser¢do do pesquisador em
seu préprio campo de atuac¢do, o que implica em maior dificuldade para objetivar o objeto de pesquisa, e para
olha-lo com distanciamento, em decorréncia da sua proximidade e aderéncia ao objeto de estudo (Mattos,
2011). Nesse sentido, a objetivacdo participante, expressao adotada por Pierre Bourdieu, apresenta-se como
um principio basilar a ser respeitado pelo pesquisador. O design de pesquisa seguido decorreu do fato de
ser a pesquisadora professora do Departamento de Educacdo e do curso de Pedagogia, cuja reconstrucao do
PPC serviu de objeto de estudo. Também pelo fato da referida ter presidido o Nucleo Docente Estruturante
(NDE), responsavel em coordenar, acompanhar e avaliar o projeto, no periodo de marco de 2014 a agosto de
2015, continuando a participar do processo como professora do curso até julho de 2016, quando o PPC foi
finalizado e enviado a Pré-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).
As observacdes foram registradas em didrio de campo e contou com a colaboracdo de duas estudantes do
curso. Além dos registros, utilizamos questionarios e analise de textos/documentos.
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Os sujeitos da pesquisa sdo 6 profissionais e 13 estudantes’. Os profissionais foram identificados como:
Coordenadora da PROGRAD, responsavel por orientar os trabalhos em todos os cursos; Professora membro
do NDE; e os Professores do curso, referidos por 1, 2, 3 e 4. As docentes tém bastante experiéncia no Ensino
Superior - apenas uma tem menos de dois anos de atuagao, as demais atuam a mais de oito anos. Das 6
docentes, 5 possuem formacao em nivel de doutorado. A Coordenadora da PROGRAD e a Professora membro
do NDE exercem também fun¢bes administrativas. Quanto aos/as estudantes (referidos como 1,2 e 3 — do
sexo masculino — e 1,2,3,4,5,6,7,8,9 e 10 — do feminino), temos o seguinte: a maioria (nove) destes alunos
cursou no maximo 5 periodos (metade do curso); sete estudam no noturno; trés trabalham exercendo func¢des
alheias a educacao; duas exercem funcao docente, sendo uma delas voluntdria do PME. Importante ressaltar
gue a observagdo participante ndao objetiva a generalizagdo dos resultados, motivo pelo qual a amostra é

significativa pelas reflexdes que possibilita sobre o objeto de estudo, independentemente da quantidade.

Em geral, o nivel econdmico das familias dos/as estudantes de Pedagogia fica dentre os mais baixos,
quando comparados a outros cursos. No curso pesquisado, 79,3% das familias dos/as estudantes tinham
renda até trés saldrios minimos (RS 2.172,00) e apenas 0,8% acima de dez (Brasil, 2014). Comparando
dados nacionais, apenas 5% das familias tém renda acima de dez saldrios, enquanto Medicina chega a 44%,
Odontologia 28%, Direito 24% e Psicologia 16% (Ristoff, 2014). Portanto, necessitam trabalhar desde muito
jovens ou necessitam de programas assistenciais e de bolsas de estudo (pesquisa, extensdo e monitoria).
Uma grande parcela também necessita de transportes intermunicipais diariamente, pois residem em cidades
circunvizinhas.

Ocampo empiricofoium Curso de Pedagogia de uma universidade estadual, criado 1969 quando comegou
a funcionar. Suas mudangas mais anteriores a 2016 haviam sido instituidas com o PPC de 2009, quando
foram extintas as habilitacbes de Supervisdo Escolar e Orientacdo Educacional, seguindo determinacdes
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) (Brasil, 2006). O curso destina-se a formacdo de docentes para a
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (12 a 52), bem como para gestdo educacional em espacos escolares
e nao escolares, nos quais sejam necessarios conhecimentos pedagdgicos, comprometidos com um projeto
social, politico e ético que contribua para o processo de emancipacao social dos sujeitos, com vistas a uma
educacdo democratica de qualidade (UEPB, 2016).

O curso contava, a época, com 44 professores efetivos e nove professores substitutos. Dentre os efetivos,
14 eram mestres (32%), 26 eram doutores (58 %) e quatro estavam cursando doutorado (10%). As quatro
gestoras possuiam formacdo em nivel de doutorado e foram eleitas pela comunidade académica em 2015. O
corpo discente se constitui de 628 estudantes.

Reconstrucdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia

A reconstrucdo do PPC, portanto, também do curriculo, teve inicio em margo de 2014, com a nomeagao
de um grupo de um professor e cinco professoras para compor o Nucleo Docente Estruturante (NDE),
responsavel por coordenar, acompanhar e avaliar a elaboracdo e a realizacdo do PPC. Foi concluido em agosto
de 2016 com o envio do PPC a PROGRAD, para posterior aprovagao pelo Conselho Universitario (CONSUNI)

3 Atécnicadecoletadedados propostafoiaentrevista. Foram enviados e-mails paratodos/as professores do Departamentode
Educacdo, nototal de 44, com anexo contendo o roteiro da entrevista, todavia, nenhum se disp6s a conceder entrevistas. Solicitamos,
entdo, as respostas por escrito. Aos/as estudantes os convites foram realizados pessoalmente. Também nenhum concordou em
conceder entrevista.
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e pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE). Deu-se em varias etapas e atividades, a saber: mobilizacao
e sensibilizacdo de docentes e discentes; autoavaliagdo do curso, através da qual foram consultados/as 15
docentes e 306 discentes sobre o nivel de satisfacdo com o curso, através de questionario (online); curso
de extensdo para sistematizagcdo dos dados da autoavaliagdao; reunides; Seminario Nacional de Pedagogia
(SENPED); assembleias deliberativas com professores e sistematizacdo do texto pelo NDE.

Houve participacdo de estudantes até a realizacdo do SENPED, que ocorreu nos dias 3, 4 e 5 de junho de
2015. Logo apds, ocorreu uma greve que durou até 11/2015. As atividades do NDE voltadas a reconstrucgdo
do PPC foram retomadas apenas a partir de abril de 2016, sendo que em janeiro a sua presidente, também
chefe do Departamento de Educacgdo, informou em assembleia departamental que, a partir de entdo apenas
os professores participariam da reconstrugao do PPC e ndo mais os estudantes, uma vez que o tempo para
as atividades havia se tornado exiguo frente a exigéncia da PROGRAD para conclusdo do PPC até julho de
2016 (DIARIO DE CAMPO, 2016). As reunides e assembleias aconteceram as quintas-feiras a tarde, contando
com 14 professoras, em média. Nessa ocasido, foram tomadas decisdes acerca do aumento da carga hordria
de 3.150 para 3.420 horas anuais, distribuidas em componentes curriculares conforme o quadro 1 a seguir
(UEPB, 2016).

Quadro 1 — Mudangas realizadas na matriz curricular em 2016

MATRIZ CURRICULAR 2009 MATRIZ CURRICULAR 2016
Antropologia da Educagdo Antropologia da Educagdo
Direitos humanos, diversidade
Biologia e Educacdo Extinta Nova
e inclusdo
Diversidade, Inclusdo Social e Culturas afro-brasileira e
Adequagdo
Educacdo indigena
Etica e Educagdo Extinta Educag¢do do campo Nova
Filosofia da Educacdo | Filosofia da educacgéo |
Filosofia da Educagdo Il Filosofia da educagdo Il
Histéria da Educacgdo l e ll Fusao e
Histdria da educagao redugdo de
(60 horas cada)
c/h
Sociologia da Educagdo | e ll Sociologia da educagdo | e ll
Leitura e Elaboracgdo de Leitura e Producdo Textual |
Extinta Novas
Textos - LET Leitura e Producgdo Textual Il
Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Brasileira de Sinais -
Aumentou c/h
LIBRAS LIBRAS
A infancia e suas multiplas
Epistemologia Extinta Nova
linguagens
Concepcao e Metodologia da
Alfabetizacdo e letramento Adequacgao
Alfabetizacdo
Conteudo e Metodologia do
Ensino de Artes Adequacao
Ensino de Arte
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Conteudo e Metodologia do

Educacdo Infantil

(educacdo infantil)

. . . Ensino de Ciéncias Naturais Adequacgdo
Ensino de Ciéncias Naturais
Conteldo e Metodologia do
Ensino de Geografia Adequagdo
Ensino de Geografia
Conteudo e Metodologia do
Ensino de Histdria Adequagdo
Ensino de Histdria
Conteudo e Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa Adequagdo
Ensino de Lingua Portuguesa
Conteldo e Metodologia do
Ensino de Matematica Adequagdo
Ensino de Matematica
Curriculo e metodologia na Educagdo Infantil
Nova
Curriculo Curriculo
Didatica Didatica
Educacdo de Jovens e Adultos |
Educacdo de Jovens e Adultos Nova (Il)
Educacgdo de Jovens e Adultos I
Educacdo Especial I e ll Educacdo Especial I e ll
Educacdo Infantil 1 e Il Educacdo Infantil I e Il
Educagcdo, Meio Ambiente e Educacao,
sociedade e meio Adequacgao
Escolarizagcdo ambiente
Literatura Infanto-J il . . . . =
fteraturan a.n o~uven| € Literatura infanto-juvenil Adequagdo
Escolarizacdo
Psicolinguistica Extinta
Psicologia do Desenvolvimento e
Psicologia educacional I, ll e Il Nova (ll1)
Aprendizagem | e Il
Psicomotricidade (60 h/a) Psicomotricidade (30 h/a) Reduziu c/h
Psicopedagogia Psicopedagogia
Planejamento e avaliagdo Planejamento Fundiu
e avaliacdo e
educacional l e Il educacional macn/‘heve
Educacdo e Tecnologia Educacdo e Tecnologia
Educacdo e Trabalho Trabalho e Educagao
Metodologia Cientifica Metodologia Cientifica
Pesquisa em Educagdo Pesquisa em Educagdo
Politica e Gestao Educacional | Politica e gestao educacional |
Politica e Gestdo Educacional Il Politica e gestdo educacional Il
Estdgio Supervisionado | e lI- Estagio supervisionado | e |l
Gestdo Educacional (gestdo)
Estdgio Supervisionado lll e IV — Extinta Estdgio supervisionado IlI
alv
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Estagio Supervisionado V Estdgio supervisionado IV

e VI - Anos iniciais do Ensino

Fundamental e V (anosiniciais do Ensino Fundamental)

Trabalho de Conclusdo de Curso
Trabalho Académico Orientado Adequacgao
(TCC) 1 ell

Fonte: A autora, a partir de dados disponiveis em UEPB (2009; 2016)

Foram realizadas mudancas significativas, dentre as quais, destacam-se: a) extincdo de cinco
componentes (Etica, Epistemologia, Psicomotricidade, Psicolinguistica e Estagio Supervisionado em Educacio
Infantil (IV); criagdo de nove novos componentes (Direitos humanos, diversidade e inclusdo; Educagdo do
Campo; Leitura e Producdo Textual | e ll; A infancia e suas multiplas linguagens; Curriculo e metodologia na
Educacdo Infantil; Curriculo e metodologia na Educacao Infantil; EJA II; Psicologia Educacional lll); adequacdo
dos demais, incluindo altera¢cdes nos nomes, nas cargas hordrias, nas ementas e em outros aspectos. Essas
modifica¢des se faziam necessdrias, mediante as demandas mais recentes, todavia, tornaram o curriculo mais
fragmentado, dificultando ainda a sua integralizacdo. A reducao das disciplinas era uma das reivindicacdes
dos/as estudantes expressas na autoavalia¢do, realizada em 2014. Necessario lembrar que os/as estudantes
ndo participaram da assembleia realizada no dia 16/06/2016, na qual foi aprovada a retirada e a criagdo das
disciplinas.

Nesse interim, foram aplicados os questionarios, compostos por 8 questdes®. Para este artigo, interessa-
nos refletir, especificamente, acerca da atuag¢do/contribuicio de docentes e discentes para promover as
mudancas que julgavam necessdrias ao curso®, tais como aquelas apresentadas no Quadro 1.

O material analisado revela situacdo bastante preocupante. Embora sejam recorrententes os discursos,
consensuais em torno da relevancia e da necessidade do “planejamento democratico”, a reconstrucdo do PPC
de Pedagogia excluiu os/as estudantes das etapas finais do processo quando importantes decisdes curriculares
foram tomadas, cruciais para a vida académica, profissional e pessoal destes/as. Primeiramente, constatou-
se (Salvino & Macédo, 2016) que professoras e estudantes significam democracia como sistema de governo
representativo; governo eleito pela maioria e que a respeita; cidadania em termos de reconhecimento
e garantia de direitos e deveres. Assim sendo, inferimos que as respostas coincidem e pautam-se pelo
liberalismo. Nenhum dos registros aponta para critica a democracia liberal ou sugere a necessidades de
modelos alternativos. A principal divergéncia diz respeito as respostas sobre a reconstrucao do PPC haver ou
ndo se constituido em processo democratico. Das seis professoras respondentes, quatro afirmaram que sim,
pois as atividades estiveram abertas a todos os professores e para a participa¢do dos alunos ndo houve tempo
suficiente. Dos treze estudantes, 1 ndo respondeu e os demais afirmaram categoricamente que o processo
ndo havia sido democratico, uma vez que ndo participaram e ndo foram devidamente informados sobre o que
acontecia na Instituicao.

Rodriguez (3013, p. 144) analisa que professores/as, coordenadores, diretores e outros componentes
do estafe das escolas devem possibilitar formas de participacdo de estudantes e de outros membros das
comunidades. Porém, para isto, é necessario “consultar os alunos pressupde mudar as relagdes hierdrquicas,
fazer os professores vencerem seus medos e limites e abordarem suas relacdes conflitantes com os alunos,
os quais precisam de habilidades e de familiaridade no contexto de comunicacdo e de uma boa relacdo com
o professor”.

Ainda teve o agravante de que a maioria dos/as professores/as ndo participaram das assembleias. Em
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média, o nUmero de participantes ndo ultrapassou 14 de um total de 44 profissionais. Essas decisGes ignoram
a condig¢do de que o grande contingente de licenciandos/as de Pedagogia é composto por mulheres (donos/
as de casa, alunos/as trabalhadores/as; pais/maes; aluno/as residentes fora de Campina Grande/PB etc). Tais
medidas também dificultam ainda mais a producdo dos Trabalhos de Conclusdo de Cursos (TCC) dentro do
tempo minimo do curso, que é de quatro anos para o diurno e cinco para o noturno. Desta forma, o curso
vem acumulando alunos/as que cumprem o curriculo no tocante as disciplinas, mas ndo conseguem concluir
o TCC e ficam até varios anos para conclui-lo. Com o acréscimo de disciplinas este problema tende a se
agravar.

Sem mudar essa relacdo com os/as estudantes, uma participacdo auténtica nio se sustenta. O “tempo
exiguo” pode justificar a exclusao dos estudantes dos processos decisérios, mas nao justifica que as professoras
considerem democratico um processo do qual a maioria dos interessados (618 estudantes) foram excluidos.
Para modificar tal posicionamento caberia aos professores empregar uma analise desconstrutiva as suas
préprias convicgdes, admitindo que seu trabalho habitualmente é inspirado por seus préprios interesses
sociais, sua cultura experiencial e suas convic¢des politicas (Rodriguez, 2013). Seria necessario reconhecer,

A pergunta 1 versou sobre os perfis dos participantes. As demais perguntas foram: 2) Qual a importancia
do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e qual a importancia da sua reconstrucdo?; 3) Na sua opinido, o
que significa democracia?; 4) A reconstrucdo do PPC de Pedagogia vem se caracterizando como processo
democratico? Por que?; 5) Na sua opinido, quais os principais aspectos que devam ser modificados no
curriculo do referido Curso? Por que?; 6) Quem sdo os responsaveis para promover tais mudancgas?; 7) Qual a
sua atuacdo/contribuicdo para promover tais modificacdes?; e 8) Caso a resposta seja negativa, explique o que
o impediu de atuar no sentido de promover tais modificacGes.

Outras questées foram objeto de andlise em publicacdo anterior: Salvino e Macedo (2016).como
faz Fernandes Enguita (2013), que as escolas, como quaisquer outras instituicdes, ndo sdo santudrios,
sao tessituras do mesmo material social que o resto da sociedade. Segundo o autor, nelas, muitas vezes,
também ocorrem manipulac¢des, corporativismos, arranjos nem sempre isentos de interesses especificos de
determinados grupos que detém o poder de gestdo, de controle, de regulacdo, de decisao.

Dentre as perguntas feitas aos participantes da pesquisa, destacamos duas que objetivava perceber a
guem os participantes atribuiam a responsabilidade para promover as mudancgas necessarias ao curriculo de
Pedagogia com a pretensdo de torna-lo mais democratico; e como eles/elas haviam contribuido para isto.
As docentes responderam que a responsabilidade era coletiva, devendo envolver a coordenagao, os grupos
da comunidade académica e o Colegiado do Curso. Nem a Professora membro do NDE, também chefe do
Departamento, nem as professoras consideraram explicitamente os/as estudantes como legitimos membros
da comunidade académica. Apenas a Coordenadora da PROGRAD respondeu que “Eles (NDE?) devem
consultar a comunidade académica, tanto alunos, quanto técnicos e docentes para fazerem as propostas de
mudancas”. Ja os/as estudantes apresentaram as seguintes respostas:
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Quadro 2 - Responsaveis pelas mudangas e contribui¢des dos/as estudantes

Quemsio osresponsaveis parapromover | Qual a sua atuagdo/contribuicdo para
SUJEITOS tais mudangas promover tais modificacdes
Coordenadores, professores, adjuntos, N
Aluno 1 . N3ao houve
pesquisados e outros
N3o sou capaz de responder, pois ha uma
Aluno 2 N 3 . Nenhuma
confusdo e nada é esclarecido aos alunos
) Hoje ndo fago participagdo em nada
Aluno 3 Professores, coordenadores em conjunto até porque a vinda para central
com alunos e administradores de aulas distanciou os alunos dos
professores
Os envolvidos na reconstrugao do
Aluna 1 PPC, os alunos argumentando essa Contribuindo com minha opinido
questdo junto com o departamento de neste questionario
educacao da universidade
Os gestores, professores, coordenagdo . s =
Aluna 2 g ' P ! s Ainda n3o tive nenhuma atuagio
do curso e alunos
Al 3 Os alunos, mas na instituicdo o aluno e Nenhuma, porque uma
una , . . . ~ =
nada é a mesma coisa andorinha sozinha ndo faz verao
Al 4 Professores, coordenadores, reitores, Reivindicando tais mudancas, através de
una . . L.
alunos, enfim toda a comunidade dialogo com os professores
. . Bem, eu como outros alunos do curso
Achoqueoreitoreaequipede .
Aluna 5 gostariamos de aprofundar nossos
professores e coordenadores . .
conhecimentos na area
Aluna 6 N3do respondeu N3o respondeu
Professores e o departamento do curso ,
Aluna 7 . Até o presente momento nenhuma
de pedagogia
I Professorese Coordenadoreseacontecem | EStouabertapara participar dadiscussao
Aluna 8 . .
de cima para baixo e colaborar com a Modificac3o.
. Nenhuma, pois a UEPB ndo oferece
Todos os envolvidos no processo do o
, . . espaco para os alunos contribuirem com
Aluna 9 curriculo, tais como: docentes, discentes . .
o crescimento e desenvolvimento da
e coordenadores e
prépria instituigdo.
Os docentes da UEPB junto aos que
Aluna 10 . R Nenhuma
compdem a coordenag¢do

Fonte: Salvino e Macédo (2016)

Apenas cinco dos/as treze respondentes se percebem ou percebem os/as estudantes como responsaveis
pelas mudancgas. Com relacdo a atuagdo/contribuicdo de cada aluno/a para reivindicagdo e efetivacdo das
mudancas necessarias, apenas a Aluna 1 e a Aluna 4 se percebem contribuindo, embora que de forma
bastante limitada. J4 a Aluna 5 e a Aluna 8 se colocam a disposicdo para participar, mas parecem esperar
gue esta participacdo seja delegada por quem coordena o processo (professores, coordenadores e outros).
Constatamos que nenhum deles participa de agremiagbes estudantis, como Centros Académicos (CAs),
UnidoNacional dos Estudantes (UNE) e outras. Inclusive, o Curso de Pedagogia ndo tinha representacdo a
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época. Dois aspectos merecem reflexdo: as identidades destes sujeitos e o sentido do politico nas relagdes
gue se estabeleceram em torno do PPC.

Ancorada em Laclau & Mouffe (1985), Giacaglia (2004) analisa que, o limite paradoxal do social
(antagonismo), indicando que a sociedade ndo existe, subverte ndo sé a identidade dos sujeitos, mas ao
mesmo tempo é o que sustenta o sujeito em sua dimensdo mais radical; o sujeito é o correlato de seu préprio
limite, é o “significante vazio” que ndo pode ser preenchido por subjetivacdo. Para Laclau (apud Giacaglia,
2004), a ideia de subjetividade ndo ocorre como efeito passivo de estruturas, nem como autoderminacao.
Se a sociedade se configura como um espaco ético-politico, e isso pressupde a contingéncia das articulacdes
politicas, o sujeito apenas se constitui na luta pela hegemonia politica. Nesse sentido, a identidade do
“sujeito estudante” se conforma como parte do efeito de transformac¢do produzido pelo processo de
articulagdo hegemonica, que deve ser pensado na relagdao entre o particular e o universal, considerados nas
relacdes e experiéncias estabelecidas nos micro e macro espacos politicos. Por que, entdo, os estudantes,
tém participado de forma aparentemente passiva? Nao apenas na UEPB, mas no contexto nacional, onde a
participacao estudantil sofreu forte arrefecimento. Que papel o estudante exerce na luta pela hegemonia?

Uma resposta pode ser encontrada em Arroyo (2014), ao afirmar que a modernidade e suas pedagogias
produziram identidades e coletivos populares (criangas, negros, pobres, camponeses, indigenas, mulheres e
outros), a partir de padrdes de poder, dominacdo, subalternizacdo e inferiorizacdo que perseveraram ao longo
da histdria. Todavia, o autor afirma que a histdrica resisténcia de movimentos sociais em favor da libertacdo e
emancipacao desses coletivos trazem experiéncias, saberes, modos de se perceberem como Outros Sujeitos,
gue necessitam ser reconhecidos como Outras Pedagogias, que devem ser somadas a teorias da educacao
e do curriculo. A partir da década de 1980, com a redemocratizacdo, € marcante a ascensao desses coletivos
na area, social, politica e pedagdgica, inclusive colocando-os presentes em espacos educativos como escolas
e universidades onde nunca haviam chegado. E nesse movimento, nessa luta politica que os estudantes de
Pedagogia necessitam ser percebidos, como jovens pobres, de familias com baixos niveis de escolarizagao,
gue se constituiram, muitas vezes, como os Unicos de suas familias a galgarem os caminhos do Ensino
Superior. Este modo de constituir-se como sujeito da democracia, contudo, gerou um outro efeito, que foi
o desenvolvimento e crescimento de tecnologias sofisticadas de controle do poder local pelos préprios
trabalhadores. Assinala Rodriguez (2013, p. 146):

Nos anos de 1990 constatamos que ‘a participacdo’ havia sido convertida no lobo do na pele de cordeiro
da domesticagdo. Entre outras razoes, isto se deu devido aos efeitos do discurso do mercado na
concepgaodofuncionamentodocentro(escola,empresa,privatizacdo,etc)eaoabandonodereflexdes,

teorizagBesepraticasmaispoliticasquetemempobrecidoocapitalculturalpedagdgico(grifosdoautor).

Corroborou essa despolitizacdao o declinio da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URRS), que
afetou a utopia e a teorizagdo marxista que lhe deu sustentag¢do, ocasionando um movimento de reafirmacao
do capitalismo como forma ideal de democracia. Contudo, suas contradices logo acirraram as injusticas, as
desigualdades e a descrenca nos sistemas politicos. Referindo-se a atualidade, Castells (2015) afirma que,
em todos os lugares do mundo, ninguém mais confia nos politicos, acontecendo agora a rejeicao mundial, no
Brasil inclusive, do cidaddo a classe politica, aos partidos, aos governos. Para o autor, a percepcao é de que
os politicos ndo respondem aos interesses dos cidadaos, mas sim aos interesses financeiros, acontecendo um
corte total entre os cidadaos e seus representantes, de modo que os movimentos mostraram aos cidadaos
gue eles podem pensar e atuar fora das instituicdes. Isto ndo procede e, ainda que aparentemente passivo,
o/a estudante encontra-se fazendo parte do jogo politico.

No caso brasileiro, um outro fato pode se somar as possibilidades elencadas, é a ideia de uma sociedade
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em desenvolvimento ascendente, de crescimento da economia, de reducdo da pobreza, de uma ascensao
dos cidaddaos com mudanca na escala social que prevaleceu no pais na primeira década do século XXI,
especificamente no periodo de 2002 a 2014. Nesse periodo, foram evidenciados, de fato, varias melhorias
em indicadores econdmicos e sociais, porém, também houve manipulacdo de dados estatisticos e omissao
de outros para favorecer os discursos dos grupos politicos. Por exemplo, as matriculas no Ensino Superior
cresceram acentuadamente no periodo, principalmente com o Programa Universidade para Todos (PROUNI)
e Programa de Financiamento Estudantil (FIES), através do qual o governo federal transferiu recursos publicos
para o setor privado. Das matriculas no Ensino Superior, 27% eram em Instituicdes de Ensino Superior
(IES) publicas e 73 em IES privadas. Na cidade de Campina Grande, das 17 IES existentes em 2014, apenas
duas eram publicas, sendo uma federal e uma estadual (Salvino & Macédo, 2016). O discurso de avanc¢o
progressivo, bonanca e prosperidade, contudo, arrefeceu a partir de 2015, com o agravamento da recessao
econdmica e da grave crise politica que culminou com o impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff, em
30/08/2016. Esse movimento trouxe a tona a emergéncia de uma revitalizagdo dos movimentos sociais e
sindicais para enfrentamento das reformas trabalhista e da previdéncia, dentre outras politicas impopulares
gue vém sendo adotadas desde janeiro de 2015.

Consideragoes finais

“Meu ideal politico é a democracia, para que todo homem seja respeitado como individuo e nenhum
venerado”. O excerto atribuido a Albert Einstein expressa um ideal de democracia bastante vélido para tentar
arrematar a anadlise deste artigo. Penso que o autor ndo idealiza uma sociedade de pessoas iguais, mas de
pessoas diferentes, tendo em comum uma condigdo essencial a vida em sociedade, portanto, a politica:
ser respeitado. Essa condicdo pressupde que toda pessoa tenha determinados direitos e oportunidades
inaliendveis, tais como: alimenta¢dao adequada, assisténcia a saude preventiva e médico-hospitalar; moradia
em condicbes dignas; educacdo em termos de formacdo de valores éticos e morais, de desenvolvimento
cognitivo, de escolarizacdo em niveis mais elevados, de acesso a informacdes, conhecimento, cultura e artes;
aparato juridico-normativo-coercitivo apenas para garantir a integridade fisica dos mais vulneraveis, em
gualquer idade; lazer e entretenimento; participacao politica e liberdade de expressao.

Nas sociedades mais complexas, como alcar tal condicdo? Através da luta hegemdnica em duas
dimensdes: o politico (o instituinte) e a politica (o instituido). Democracia ndo é concessdao de nenhum
poder, de nenhum governo. E conquista, é construcdo histdrica e cultural. Constituir-se “licenciando/a em
pedagogia”, o/a pedagogo/a, o/a professor/a no Brasil, um dos paises mais desiguais, injusto e violento
do mundo é isto: conquista, construgdo, empoderamento. Porque, no Brasil, apenas 18% da populagdo na
faixa etaria de 17 a 24 anos encontra-se matriculada no Ensino Superior. Portanto, esse nivel da educacao
continua sendo privilégio de um grupo seleto e privilegiado. O que tornou possivel que pessoas nascidas no
Nordeste brasileiro (uma das regides mais pobres do pais) chegassem a faixa etdria referida foi a reducdo da
mortalidade infantil apenas alcangada ao final do século XX, em decorréncia de politicas publicas (higiene,
vacinagdo, amamentacao e outras) implementadas, especialmente, a partir da segunda metade do século.
Por conseguinte, de democratiza¢do da sociedade, na medida em que favoreceu o acesso a bens e servigos
qgue lhes garantiram sobreviver. No tocante a participacdo politica, o Brasil tem importantes conquistas
entrecortadas por dois longos periodos de ditaduras: Getulio Vargas (1937-1945) e a Ditadura Militar (1964-
1985).
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A partir de 1985, a restauracdo de direitos civis e politicos intensificaram as praticas discursivas em
torno do planejamento/projeto curricular numa perspectiva democratica. Entendendo que esse processo
consiste em elaboracdo e realizacdo, cabe aos educadores desenvolver estratégias de participacdo em
diferentes atividades, nas quais prevalecam o debate aberto, o didlogo, a discussdo, a troca de experiéncias
independentes, a tomada de decisdo em que os/as estudantes participem com igual direito dos docentes,
evidentemente, com respeito a autoridade destes.

No caso da reconstru¢ao do PPC de Pedagogia, os educadores incluiram os estudantes nas etapas
de sensibilizacdo, mobilizacdo e autoavaliacdo do processo, porém excluiu-os das etapas de deliberacdo e
decisdo acerca do curriculo. Faltou ao NDE ac¢des que garantissem tal participacdo. Quatro dos seis docentes
participantes da pesquisa, embora assumindo as perspectivas liberais de democracia (governo da maioria,
democracia representativa, cidadania em temos de direitos e deveres e outros), consideram democratico um
processo decisério, do qual os estudantes (maioria) ndo participaram. Ja os/as estudantes, em sua maioria,
compreendem essa participagdo como algo a ser autorizado, delegado, concedido por quem coordena o
processo. Ocorre como se os sujeitos da democracia agissem nos termos “faca o que eu digo, ndo faca o
gue eu faco”. Ao que parece, houve uma banalizacdo dos sentidos de democracia e uma desvalorizacdo da
participacdo democratica. Ocorre uma dissonadncia/incongruéncia entre o que se diz e o se faz.
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