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RESUMO

Esta pesquisa objetivou investigar as atuais discussdes que se conjecturam sobre a inclusdao escolar de surdos
e a interculturalidade, com vistas na Libras como elemento fundamental na construcao da identidade e
cultura surda. Foi conduzida sob a perspectiva da linguagem, elemento essencial e constitutivo para a
construcdo da identidade e da cultura de um povo. Na primeira etapa do trabalho, realizamos a revisao
sistematica da literatura, em seguida efetuamos a busca por textos que discorreram sobre o objeto de
estudo. Os resultados apontaram que pouco se tem conseguido avancar em relacdo a inclusdo escolar de
surdos orientada por uma perspectiva intercultural que inter-relacione as praticas pedagdgicas, as relacoes
interpessoais e culturais, de forma que contemplem as especificidades linguisticas e culturais dos sujeitos
surdos e dos demais estudantes. Identificamos a escassez de materiais relacionadas a interculturalidade e a
inclusao escolar de surdos.
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ABSTRACT

This research aimed to investigate the current discussions that are conjectured about the school inclusion of
deaf people and interculturality, with a view to Brazilian Sign Language (Libras) as a fundamental element in
the construction of deaf identity and culture. It was conducted from the perspective of language, an essential
and constitutive element for the construction of the identity and the culture of people. In the first stage of
the work, we carried out a systematic review of the literature, and then we carried out a search for texts that
discussed the object of study. The results showed that little progress has been made in relation to school
inclusion of deaf people guided by an intercultural perspective that interrelates pedagogical practices,
interpersonal and cultural relationships, in a way that contemplates the linguistic and cultural specificities of
deaf subjects and other students. We identified the scarcity of materials related to interculturality and school
inclusion of deaf people.
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INTRODUCAO

O panorama educacional brasileiro configura-se, na contemporaneidade, como espaco
heterogéneo, multilingue e multicultural. Diante disso, a educa¢do das pessoas surdas torna-se
objeto de pesquisas, visto que, comumente, mesmo com avangos na area educacional, o universo
do surdo ndo é contemplado na sua integralidade (Santiago, Basniak, Silva & Almeida, 2019).

A existéncia de grupos socioculturais diversos, nos cenarios publicos, tem suscitado tensdes,
conflitos, didlogos e negociagbes conduzidas a constru¢cdo de politicas publicas que destacam
guestdes envolvendo estes grupos. No entanto, “em cada contexto esta problematica adquire uma
configuragao especifica, articulada com as diversas construgdes histdricas e politico-culturais de
cada realidade” (Candau, 2012, p. 236).

A escola deve forjar uma educacdo que desperte o interesse dos alunos pela aprendizagem
por meio de curriculos e conteudo que resinifiquem a heterogeneidade dos individuos e a percepgao
de pertencer a esse espaco. A educacdo ndo pode ser desvinculada das questdes sociais e culturais

(Santos & Queirdz, 2018, p. 366). Segundo estes autores:

[...] a heranca cultural primeira que nos é transmitida ao nascermos, ndo se
desintegra quando adentramos o espaco escolar, muito pelo contrario, ela pode
ser potencializada, eliminada ou aculturada, dependendo do enfoque dado a
aprendizagem, que pode nos emancipar ou nos moldar aos padrbes
preestabelecidos”.

A afirmacdo das diferencas — étnicas, de género, orientacao sexual, religiosas, entre outras
— apresenta-se de maneiras diferentes, manifestando diversas expressdes e linguagens. As
problematicas sdo diversificadas, e alcancam visibilidade por meio dos movimentos sociais que
acusam injusticas, desigualdades e discriminagdes, reivindicando igualdade de acesso a bens,
servigos e seu reconhecimento politico e cultural (Candau, 2012).

A autora compactua que, na sociedade, assim como no cotidiano das escolas, estao
presentes diferentes manifesta¢cdes de preconceito e discriminacdo, além de diversas formas de
violéncia — fisica, simbdlica, bullying — contra os grupos socioculturais. Além da homofobia,
intolerancia religiosa, esteredtipos de género, entre outras, destaca-se a exclusdo de pessoas com

deficiéncia, e a consciéncia desta realidade é cada vez mais marcada entre os educadores.
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E comum encontrarmos estudos que apontam situagcdes em que alunos pertencentes a
diferentes grupos culturais e determinadas marcas identitdrias sdao objetos de rejei¢cbes e
discriminagdes, sendo inferiorizados no cotidiano das nossas escolas (Candau, 2012).

|ll

Segundo Candau (2008, p. 51), a principal caracteristica da perspectiva intercultural “é a
promocdo deliberada da inter-relacdo entre diferentes grupos culturais presentes em uma
determinada sociedade”. Ela salienta que, “para a promoc¢dao de uma educagao intercultural é
necessario penetrar no universo de preconceitos e discrimina¢des que impregnam [...] todas as
relagdes sociais que configuram os contextos em que vivemos” Candau (2008, p. 53).

A autora esclarece que existe preocupacdo relacionada a articulagdo entre igualdade e
diferenca em meio as politicas educativas e as praticas pedagdgicas. Segundo ela, essa preocupacao
presume o reconhecimento e valoriza¢do das diferencas culturais, dos diversos saberes e praticas e
a afirmacdo de sua relacdo com o direito da educacdo de todos e todas. Reconstruindo aquilo que
é considerado “comum” a todos e todas, assegurando que nele os diferentes sujeitos socioculturais
se aceitem, afirmando assim, que a igualdade se revele nas diferencas que sdo reconhecidas como
referéncia comum, infringindo com o carater monocultural da escola.

Candau (2012) afirma que as diferencas sdo invisibilizadas, negadas e silenciadas na escola,
pois 0s processos pedagodgicos apresentam um carater monocultural, marcado pelo que Cortesao e
Stoer (1999 citado em Candau, 2012, p. 238) chamam de “daltonismo cultural”, ou seja, “
impossibilidade de reconhecer as diferencas culturais presentes no dia a dia das salas de aula”.

No Brasil, a educacao de surdos apresenta algumas complexidades e especificidades, pois
envolve o uso de linguas diferentes, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa. O
contexto educacional bilingue, adotado atualmente, desafia professores ouvintes e alunos surdos

num continuo processo de escolhas, seja pedagdgica ou de interacdes (Silva, 2013).

Diante disso, a autora salienta que:

A implementacdao desse modelo depende de muitos outros fatores, entre o
entendimento de quais sdo os aspectos mais relevantes num processo de educagao
bilingue para minorias linguisticas e sociais. No Brasil era comum lidar com um
bilinguismo de elite, voltada a linguas de prestigio, cujos pressupostos, ndo se
aplicam ao contexto de comunidades que usam linguas ou variantes
desprestigiadas, onde a expressdo “educac¢do bilingue” tem causado estranheza e
mal entendimentos (Silva, 2013, p. 12).
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Dessa forma, Mantoan (2003) acrescenta que, o papel essencial da escola é de construir um
ambiente em que considere as diferencas e as especificidades dos estudantes com necessidades
educacionais especificas para que o ensino e a aprendizagem se concretizem.

Para tanto, entre outros documentos oficiais que favoreceram o processo de inclusao escolar
de surdos, destacamos a Lei Federal n. 13.146/2015, que instituiu os direitos das pessoas com
deficiéncia (inclusive os surdos) assegurando sua permanéncia em sistema educacional inclusivo em
todos os niveis ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (Lei Federal n. 13.1462/2015).

Diante do exposto, surgem os seguintes questionamentos: Como os professores tém
adequado suas praticas pedagdgicas para atuar frente ao multiculturalismo presente na escola?
Como a escola tem orientado os profissionais da educacdo para uma perspectiva intercultural?

Doravante, a presente pesquisa tem o objetivo de investigar as atuais discussdes que
conjecturam sobre a inclusdo escolar de surdos e a interculturalidade, com vistas na Libras como

elemento fundamental na construcdo das identidades e culturas surdas.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica (Naves, 1998) de abordagem qualitativa (Creswel,
2010). Para alcancar o objetivo proposto, a pesquisa foi realizada por meio de revisdo de literatura
disponivel nas bases de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) e Scientific Electronic Library Online (Scielo). A escolha por estas bases de dados, justifica-
se pelo fato de serem gratuitas e de livre acesso. Foram selecionados para esta revisao os artigos
gue atendiam os seguintes critérios: (1) ser uma pesquisa nacional; (2) ter sido publicado entre os
anos de 2010 a 2021; (3) ter relacdo direta com o tema e objetivo da pesquisa.

O percurso metodoldgico foi organizado em duas etapas: na primeira foi realizada a busca
pelos artigos nas referidas bases de dados, utilizando os descritores “educacao de surdos e
interculturalidade”, "Educacdo, Cultura e identidade surda e interculturalidade” e “inclusdo escolar
de surdos e interculturalidade”, a fim de verificar o estado da arte (Ferreira, 2002).

Como resultado da busca foram encontrados, ao todo, quinze artigos. Na Capes, ao buscar

pelo descritor “educacdo de surdos e interculturalidade” foram encontrados cinco artigos. Ao
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buscar pelo descritor “Educacdo, Cultura e identidade surda e interculturalidade”, encontramos
apenas um artigo e, ao buscar pelo descritor “inclusdao escolar de surdos e interculturalidade”, foram
encontrados quatro artigos, porém quatro eram repetidos, ou seja, 0s mesmos que constataram na
busca pelo primeiro descritor.

Na Scielo, ao buscar pelo descritor “educacao de surdos e interculturalidade”, encontramos
apenas um artigo, ao buscar pelo descritor “Educagdo, Cultura e identidade surda e
interculturalidade”, ndo foi encontrado nenhum resultado. Assim, realizamos outra tentativa com
o descritor “inclusdo escolar de surdos e interculturalidade”, mas também ndo houve resultado. Ao
final, restaram 12 artigos.

Dessa forma, constatamos que apenas trés artigos se encaixaram nos critérios de selecdo e
foram efetivamente analisados neste estudo (Quadro 1). Na segunda etapa, fizemos uma leitura
sistematizada, na integra, com vistas a compreensao e analise das informacdes apresentadas pelos
autores e suas respectivas opinides sobre o objeto desta pesquisa, de forma que os resultados
dialogassem com as teorias de autores como Moreira e Candau (2003), Candau (2008, 2012), Godoy

e Santos (2014), Quadros (2019) e outros.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Cultura, educacgao e interculturalidade

A cultura é indispensavel para as discussbes sobre as diversas questdes da
contemporaneidade, partindo do pressuposto de que “[...] é formada por um conjunto de sistemas
de significados que dao sentido as acdes humanas [...] possibilitando o entendimento de que
qualquer acdo social é cultural [...]” (Godoy & Santos, 2014, p. 15).

Hall (1997) assevera que a cultura estd presente em todas as praticas sociais, ocupando uma
posicdo de centralidade, porém, vale ressaltar que isso ndo a torna uma dimens3do
epistemologicamente mais importante que as demais dimensdes sociais, como politica, econdmica,
educacional entre outras.

Silva (2020, p. 85) chama a atencdo para a diversidade das formas culturais existentes na
contemporaneidade, gerando certo antagonismo, visto que “essa suposta diversidade convive com

I’I

fenbmenos surpreendentes de homogeneizacao cultura
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Em relacdo a isso, White (2009, cintado em Godoy & Santos, 2014) argumenta que a cultura
humana nao é homogénea. Segundo ele, a cultura pode mudar com o passar do tempo, de lugar
para lugar, além de variar de acordo com os povos.

Sobre estas questdes, Silva (2020) acrescenta que, as culturas possuem uma ampla liga¢ao
com as relagdes de poder. O autor afirma que estas sdo indissociaveis, pois sdo as relacdes de poder
gue obrigam as diferentes culturas (raciais, nacionais e étnicas) a conviverem no mesmo espaco.

As diferencas culturais estdo presentes em todas as esferas da sociedade, entre elas a
educacional, gerando discussGes entre a comunidade académica e demais sujeitos envolvidos nos
processos de ensino-aprendizagem (Santos & Queirdz, 2018).

No que tange a relacdo entre cultura e escola, Moreira e Candau (2003, p. 159) explicam que
“nao hd educac¢do que nao estejaimersa na cultura da humanidade e, particularmente, do momento
histérico em que se situa”.

Santos e Queirdz (2018, p. 365) argumentam que:

A escola, uma das esferas sociais onde os individuos partilham experiéncias por
longos periodos, ndo deve compreender que sua funcao se restringe simplesmente
a aprendizagem de conteldos pedagdgicos prescritivos, sob diretrizes burocraticas
gue regem determinado sistema educacional. A escola deve, antes de mais nada,
estar preocupada com a qualidade da formacdo holistica dos individuos, de
prepara-los para desempenhar seus papéis de forma consciente e critica em
sociedade, capacitando-os a interagirem através do didlogo e de praticas inclusivas,
cientes de quem sou eu e de quem é o outro entre suas diferencas e igualdades
que contribuem para a formagdo da sociedade como um todo. No entanto, a
tendéncia é que a cultura escolar seja reproduzida cotidianamente para impor
obstdaculos a tal projeto pedagdgico.

No entanto, depreende-se que lidar com a diversidade cultural nas escolas nao seja algo
simples. Moreira e Candau (2003, p. 156) asseveram que os professores apresentam dificuldades
em atuar frente ao multiculturalismo na escola, sem saber como poderao inserir essas questdes em
suas praticas pedagdgicas. Segundo os autores, esta acdo envolve diferentes panoramas de cultura
e de escola, visto que a sala de aula esta repleta de diferentes grupos sociais e culturais.

Dessa forma, Moreira e Candau (2003) advertem para a necessidade de orientacao
multicultural nas escolas e nos curriculos, de forma que as politicas da igualdade e politicas da

diferenca dialoguem. O multiculturalismo parte de uma concep¢ao emancipatdria, apoiando-se no
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reconhecimento e no direito a diferenca e a construcdo da coexisténcia de uma vida em comum em
meio aos diferentes tipos de diferencas.

Sobre isso, Santos e Queirdéz (2018) corroboram que a escola é permeada pela
homogeneidade, e necessita aprender a conviver com as diferengcas de um modo positivo e
construtivo, que aponte a uma sociedade emancipatoéria.

Diante disso, Candau (2012, p. 243) defende a importancia de se partir de um

multiculturalismo interativo, conhecido também como interculturalidade, que propde:

“[...] um multiculturalismo aberto e interativo, que acentua a interculturalidade,
por considera-la a mais adequada para a construcao de sociedades democraticas
que articulem politicas de igualdade com politicas de identidade e reconhecimento
dos diferentes grupos culturais.”

A cultura escolar mantém padrdes monoculturais, contudo, depara-se com as necessidades
interculturais que Ihe sdo impostas por seus contextos de referéncia. Diante dessa premissa, Santos
e Queirdz (2018) argumentam que a interculturalidade é uma ferramenta plausivel e desejavel de
construcao de uma educagdao mais igualitdria e plural. Um ensino intercultural, busca promover o
didlogo e reconhecer os individuos como unicos e diferentes entre si e nao homogéneos.

Fidel Tubino (2005, citado em Candau, 2012, p. 245) apresenta a definicdo de dois tipos de
interculturalidade: funcional e critica. A primeira é comumente adotada por politicos que se utilizam
dos discursos sobre a interculturalidade para propor politicas assimilacionistas com intencdo de
conter situacdes de conflitos e estimular a homogeneizacdo cultural. A interculturalidade critica
busca discutir as diferencas e desigualdades produzidas na trajetéria histérica da humanidade entre
diferentes grupos sociais (étnico-raciais, de género, orientacdo sexual, pessoas com deficiéncia,
entre outros) e as confronta a fim de corrigir episddios de preconceito e de exclusdo, buscando
construir uma sociedade que respeite as diferencas e estabelecer relacdes igualitarias entre todos
0s grupos socioculturais historicamente inferiorizados.

Azevedo e Campos (2019) salientam que a educacdo é afetada pelas politicas interculturais
em diversos aspectos e que a escola deve traduzi-las em politicas e a¢des de inclusdo sociocultural,
visto que estas, constam na legislacdo e devem estar presentes na prdatica docente. Segundo os
autores, a escola é responsavel por promover agdes que promovam interacdes entre os diferentes
grupos sociais que circulam em seus entornos, a fim de transformar o preconceito em aceitagdo e

respeito as diferencas.
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Diante dessas constatacdes, Silva (2020, p. 87) concorda que “deve-se tolerar e respeitar a
diferenga porque sob a aparente diferenga ha uma mesma humanidade”.

Candau (2012, p. 238) conclui que é necessario desconstruir a padronizagdo e lutar contra
todas as formas de desigualdade presentes na nossa sociedade. Segundo ela, o ideal é ndo haver
nem padronizacdo nem desigualdade. A igualdade que a autora defende é aquela que se apropria
do reconhecimento dos direitos basicos de todos. Assim, devem ter suas diferengas reconhecidas

como elemento de construcdo da igualdade.

Inclusdo escolar de surdos na perspectiva intercultural

Ao longo da histdria, os surdos foram mantidos a margem da sociedade nas esferas
econdmica, cultural, politica e educacional, vistos como incapazes (Santos & Goes, 2016).

As politicas de educacdo inclusiva se fortaleceram a partir da realizacdo da Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos, em 1990, na Tailandia, em que as liderangas mundiais
procuravam propiciar a universalizacdo da educacdo, em meio ao predominio do molde de
globalizacdo neoliberal excludente e ao aumento de movimentos sociais de natureza identitéria e
multicultural, em que diversos grupos sociais reivindicavam o direito de serem diferentes, de terem
suas proéprias culturas e denunciavam a discrimina¢do a que estavam submetidos (Pedreira, 2007).

Este importante evento originou a Declaracdo Mundial de Educag¢dao para Todos que
precedido da Declaracdo de Salamanca, foram os dois principais documentos que abriram caminhos
a educacgdo inclusiva e tornou obrigatdria a inser¢cao de “todos” a escola regular, mediante o
desenvolvimento de mecanismos e praticas educativas que respeitem as especificidades dos
educandos, fundamentando-se na defesa pela ética da vida e da diversidade humana (Pedreira,
2007).

No Brasil, o primeiro documento oficial que trata da educacao inclusiva é a Constituicdo
Federal de 1988 que, em seu Art. 208, torna obrigatéria a oferta de atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino
(Constituicdo Federal, 1988). Oito anos depois, a educacdo inclusiva é constituida de forma ainda
mais atuante, devido a homologacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n®

9.394 de 1996, que apresenta, em seu Art. 58, a educacdo especial como modalidade de educacao
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e reforca que as pessoas com deficiéncia devem ser matriculadas, preferencialmente, na rede
regular de ensino (Lei n29.394, 1996).
Diante do exposto, Ferreira (2020, p. 91) explica que:

[...] a Educacdo Inclusiva e seus principios legais ou juridico- normativos,
reverberaram um conjunto de conhecimentos, saberes, valores, comportamentos
e “modelos” socioculturais-educacionais, que reconhecem as singularidades em
funcao de realidades histéricas, sociais e culturais diferenciadas. Portanto, o
respeito as diferencas e o atendimento de todos os estudantes na rede comum de
ensino, apresentam-se respaldados no que a sociedade moderna conseguiu
elaborar como producgao sociocultural e intelectual.

No que tange a educacdo de surdos no Brasil, para melhor compreensao, faz-se necessario
contextualiza-la na ordem cronoldgica dos fatos, destacando as principais metodologias de ensino
para surdos.

Segundo Strobel (2008) sdo trés as metodologias de ensino que marcaram a educacao de
surdos: o Oralismo, compreendido entre 1880 até meados de 1960, pelo qual os surdos eram
obrigados a aprender os conteldos escolares por meio da fala e da leitura labial, o que na maioria
dos casos, ndo acontecia. Fernandes (2012) salienta que, no Oralismo, a pratica era fazer com que
os surdos falassem como se fossem ouvintes, partindo de uma perspectiva clinica e de
“normalizagdo” desses individuos.

Strobel (2008) complementa que, com o insucesso do Oralismo, por volta de 1970, inicia-se
uma nova filosofia, a Comunicacdo Total. Essa concep¢do contemplava toda forma de comunicacao
possivel, ou seja, a fala, os sinais, o teatro, a danca, a mimica, etc. No entanto, esta filosofia também
ndo obteve éxito, devido a complicagdes resultantes da utilizacdo de duas modalidades de linguas
distintas, simultaneamente, a visual-espacial (sinalizada) e a oral-auditiva (falada).

Por ultimo, segundo a autora, surge a proposta do Bilinguismo, que se fortalece a partir da
década de 1980, e permite aos surdos aprenderem por meio de sua lingua natural, a lingua de sinais
como primeira lingua e, por meio dela, a lingua portuguesa na modalidade escrita. A proposta do
bilinguismo é utilizada até os dias atuais, por ter sido considerada a mais préxima ao ideario surdo
e mais eficaz (Dézinho & Marques, 2014). Mori e Sander (2015, p. 8) complementam que “A lingua
portuguesa deve ser estudada para ser lida, interpretada e escrita por parte dos surdos, porém, ndo
falada.”

Sobre o bilinguismo, Stumpf (2009, p. 247) defende que:
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Educacgao Bilingue é vista ndao apenas como uma necessidade para os alunos surdos,
mas sim como um direito, tendo sempre como base o pressuposto de que as
Linguas de Sinais sdo patrimoénios da humanidade e que expressam as culturas das
comunidades surdas.

Doravante, Fernandes (2012, p. 104) complementa que:

O direito a ser diferente, sem inferiorizar a condi¢do bilingue dos Surdos, impde
aos sistemas de ensino o desafio de mudangas em suas estruturas e praticas,
geralmente acomodadas as necessidades da maioria, que tém no portugués a
lingua oficial materna.

Para Lemke e Santos (2020, p.7) “O uso das linguas implica também a adogdo de certas
identidades por parte dos falantes que, ao utiliza-las, indicam orientag¢des sociais, pessoais, ideoldgicas,
entre outras. Por esse motivo, o estudo dessas variedades linguisticas deve incluir ndo apenas uma
descricdo de como os falantes usam seus repertérios linguisticos [...]”, mas também de seus aspectos
culturais e identitdrios.

Diante das diversas conquistas dos surdos brasileiros, destaca-se outra que marcou sua
trajetéria educacional, a homologacdo da Lei Federal n. 10.436/2002, que reconheceu a Libras como

a lingua dos surdos brasileiros:

Pardgrafo unico - Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de
transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil
(Lei n210.436, 2002).

Para Silva (2006), a compreensdo do processo histérico da inclusdo dos surdos, permite
compreender que o discurso atual de se propor uma escola que acolha a todos em suas diferencas
pode ser visto no minimo de duas formas: a primeira é por meio da visao clinica da surdez com a
metodologia oralista de reabilitar os surdos e a outra é por meio do reconhecimento politico da
surdez.

Diante disso, Silva (2006) analisa que a inclusdo escolar dos surdos, por meio do
deslocamento da visdo clinica da surdez para o seu reconhecimento politico, fundamenta-se no
principio da interculturalidade e torna possivel construir Projetos Politicos Pedagogicos que tenham
como foco adquirir conhecimento produzido pelas diversas culturas presentes na sociedade, dentre

elas a cultura surda.

Candau (2003, p. 5) concorda que:
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A interculturalidade orienta processos que tém por base o reconhecimento do
direito a diferenca e a luta contra todas as formas de discriminacao e desigualdade
social. Tenta promover rela¢des dialdgicas e igualitarias entre pessoas e grupos
sociais que pertencem a universos culturais diferentes, trabalhando os conflitos
inerentes a esta realidade.

De acordo com Ferreira (2020), surdos e ouvintes pertencem a culturas diferentes e
precisam ser reconhecidas, respeitadas e valorizadas nas escolas em relacdo as suas diferencas,
visto que estes ambientes sdo heterogéneos e plurais.

Segundo o autor, a escola deve inteirar-se das especificidades linguisticas, histéricas e
culturais dos sujeitos que a compdem, pois é por meio da mudanca atitudinal e respeito dessas

particularidades que se pode assegurar, a todos os envolvidos, uma educagao democratica.

Cultura e identidades surdas

Em relacdo a perspectiva do resgate do processo de construcdo das identidades culturais,
um elemento fundamental nessa perspectiva sdo as histérias de vida e da construgao de diferentes
comunidades socioculturais. E muito importante esse resgate das histérias de vida, tanto pessoais
guanto coletivas, e que elas possam ser contadas, narradas, reconhecidas e valorizadas como parte
do processo educacional (Candau, 2008).

Strobel (2008, p. 24), define cultura surda como:

O jeito do sujeito surdo entender o mundo e de modificd-lo a fim de torna-lo
acessivel e habitavel ajustando-o com as suas percepc¢ées visuais, que contribuem
para a definicdo das identidades surdas e das “almas” das comunidades surdas. Isto
significa que abrange a lingua, as ideias, as crencgas, os costumes e os habitos do
povo surdo.

No entanto, vale ressaltar que nem todas as pessoas surdas compartilham da cultura surda
apenas pelo fato de ndo ouvirem, pois ndo é isso que constitui a cultura surda, e sim de compartilhar
experiéncias, crengas, sentimentos, lingua, etc. Desse modo, ha diferentes culturas surdas, ligadas
a diferentes espacos geograficos, sociais e histéricos (Moreira & Silva, 2013).

A heranca linguistica dos surdos, muitas vezes, ndo é dada pela familia. Isso sé ocorre quando
nascem em uma familia de surdos, herdando a lingua de seus pais. No caso dos surdos que nascem

de pais ouvintes, estes irdo herdar a Libras de outros surdos adultos (Quadros, 2019).
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Segundo a autora, “o encontro com a comunidade surda impacta significativamente suas
vidas, pois a relagao de pertencimento é imediatamente a partir da condi¢do da surdez”. Os surdos
desenvolvem sua identidade surda a partir da relacdo com outros surdos (Quadros, 2019, p. 42).

A cultura surda utiliza-se de alguns artefatos culturais especificos que contribuem para a
formacdo da identidade surda que, segundo Strobel (2008) sdo: experiéncia visual; linguistica;
familiar; literatura surda; vida social e esportiva; artes visuais; politica; materiais, dentre outros.

Entre os varios artefatos presentes na cultura surda, cabe aqui discorrer sobre o conceito de

experiéncia visual, pois esta norteia toda a base dos demais artefatos da cultura surda:

[...] experiéncia visual significa utilizacdo da visdo, (em substituicdo da audicdo)
como meio de comunicacdo. Desta experiéncia visual surge a cultura surda
representada pela lingua de sinais, pelo modo de ser, de se expressar, de conhecer
o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento académico (Perlin & Miranda,
2003, p. 218).

Em relacdo as identidades surdas, Perlin (1998) chama a atencdo para a existéncia de
multiplas identidades. A autora, em suas pesquisas, buscou depoimentos dos préprios surdos, e
identificou uma diversidade de identidades, tais como: 1) Identidade Surda: Aqueles surdos que se
reconhecem como surdos e se comunicam por meio da lingua de sinais. 2) Identidade Hibrida: Os
surdos que nasceram ouvintes e com o tempo se tornaram surdos. Eles conseguem se comunicar
por meio da lingua de sinais e também a oralidade, por conhecer a estrutura da lingua oral.
Conseguem assumir identidades diferentes em diferentes momentos. 3) Identidade Flutuante: Os
surdos que sabem que sdo surdos, porém ndo se identificam com a cultura surda. Ndo participam
dos movimentos surdos. Preferem seguir as representacdes da identidade ouvinte. 4) Identidade
Embacada: Os surdos que apresentam dificuldade em captar a representacdo da surdez. Se
comunicam por meio de poucos sinais ou gestos caseiros, pois ndo mantém contato com a
comunidade surda e a lingua de sinais. 5) Identidade de Transi¢ao: S3o os surdos que por longo
periodo convive em contato apenas com pessoas ouvintes e falam a lingua oral, mas quando passam
a conhecer a comunidade surda, migram do mundo ouvinte para o mundo surdo.

Todavia, sua identidade permanece em reconstrucao, sempre com marcas da representacao
anterior. 6) Identidade Didspora: Os surdos que para trocar experiéncias, passam de um pais, ou

estado ou grupo surdo para outro. 7) Identidade Incompleta: Os surdos que ndo se aceitam como
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surdos, rejeitam a identidade surda e se sentem inferiores em relacdo aos ouvintes. Trata-se de uma
identidade surda reprimida.

Segundo Moreira e Silva (2013), quando Perlin realiza por meio de sua pesquisa, a
identificacdo dessas identidades, ndo pretende classificar e determinar que s6 existem essas
possibilidades de ser surdo e nem possui a intencao de possibilitar que se busque encaixa-los nestas
identidades, ao contrdrio, sua intencdo é contribuir para novas reflexdes sobre o respeito as
diferencas.

Quadros (2019, p. 44) acrescenta que, “as liderangas surdas sdo referéncias linguisticas,
culturais e identitdrias para os jovens surdos e promovem encontros surdos baseados em atividades
esportivas, lazer, religido, educacao e trabalho.”

Moreira e Silva (2013, p. 7) complementam que nao se pode falar de uma identidade surda
“pura”, pois a constituicdo da identidade do sujeito estd relacionada as praticas sociais e as
interacgdes discursivas diferenciadas no decorrer de sua vida, no ambito da familia, na escola, no

trabalho entre outros, e ndo apenas a uma lingua determinada.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Com o resultado da sele¢do dos textos de acordo com os pré-requisitos, foram analisados os
seguintes artigos:

Quadro 1
Artigos selecionados para andlise.

Autor Ano Local Bases de dados Titulo

Zoni (2016) 2016 Amapa Capes Marcas indenitarias do sujeito surdo
na escrita de artigos de opinido:
uma posicdo marcada ou reflexo da
cultura cuvinte?

Calixto, Ribeiroe 2019 Baixada Scielo Ensino de lingua portuguesa escrita
Ribeiro (2019) Fluminense na educagadc bilingue de surdos:
questdes a partir de narrativas de
professores da Baixada Fluminense

Kelman e Santos 2020 MEo informado Capes EM OUTRAS PALVRAS: um curriculo
[(2020] intercultural no ensino de histaria

paraalunos surdos.

Fonte: Elaboracdo a partir dos dados da pesquisa (2021).
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A pesquisa intitulada “Marcas identitdrias do sujeito surdo na escrita de artigos de opinido:
uma posi¢o marcada ou reflexo da cultura ouvinte?” realizada por Zoni (2016) apresenta parte do
resultado da pesquisa intitulada “O Portugués escrito de surdos no Amapd: do processo de
interlingua a lingua alvo'' que objetivou analisar a posi¢do do sujeito surdo na produc¢do do género
Artigo de Opinido. Tomou, como temadtica para a andlise, a questdo do uso de celulares,
smartphones e tablets em sala de aula. Nesse sentido, a autora optou por verificar de que forma os
surdos se colocavam perante essa tematica; quais argumentos utilizavam para defender ou refutar
uma tese. A metodologia da pesquisa langa mao do dispositivo tedrico-metodoldgico da Andlise do
Discurso Francesa (Foucault [1997] & Orlandi [1999]). Foram analisados dezoito textos de redacdes
do Processo Seletivo Especial Letras Libras-Portugués 2015. Os resultados demonstraram que, nos
textos dos sujeitos surdos, ainda aparecem refletidos muitos conceitos préprios de uma cultura
majoritdria oral, apesar de se saber que tecnologias educacionais sdo instrumentos importantes no
processo de ensino do surdo nas escolas.

Por meio da analise deste artigo, podemos perceber que os autores que embasaram o
estudo comprovaram, por meio de suas teorias, que as novas tecnologias e a internet tém trazido
muitos beneficios para a educacdo de surdos, e seu relacionamento interpessoal, possibilitando a
expansao de seus discursos escritos, nas redes sociais, nas mensagens de texto e video nos celulares,
entre outros. Todavia, foi identificado que a minoria defendeu o uso das tecnologias (celulares,
smartphones e tabletes) em sala de aula, antes alegaram que as mesmas atrapalham a aula. Esse
comportamento comprova que falta vez e voz aos surdos, pois eles ainda se baseiam na cultura
majoritaria ouvinte, deixando de manifestar sua opinido, para apenas repetir o discurso de alguns
de seus professores sobre o uso das tecnologias na educagdao, mesmo sabendo que para a cultura
surda, os recursos visuais e de comunicagao sdao extremamente importantes e necessarios em todos
os ambitos da sociedade.

A pesquisa intitulada “Ensino de lingua portuguesa escrita na educag¢do bilingue de surdos:
questdes a partir de narrativas de professores da Baixada Fluminense” realizada por Calixto, Ribeiro
e Ribeiro (2019), discute como professores que atuam em salas de aula inclusivas e bilingues
percebem os desafios decorrentes do ensino de lingua portuguesa escrita para surdos. Com base
em principios de pesquisa-acdo, analisaram-se narrativas de professores dos anos iniciais da

educacdo bilingue de surdos. Buscou-se, nas narrativas coletadas, mapear concepc¢bes e
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expectativas dos professores em relacdo a aprendizagem de portugués escrito por surdos. Os
resultados permitem, na concepg¢ao dos professores, apontar questdes como: a essencialidade do
entendimento da aprendizagem do portugués escrito por alunos surdos, na perspectiva da
interculturalidade, como forma de ampliar horizontes culturais e de relacionamento com os outros;
a necessidade de espacos de compartilhamento de saberes e fazeres docentes; o resgate de
conhecimentos que permitam pensar pedagogicamente sobre saberes e fazeres; e o destaque do
planejamento e de proposicdo de atividades que atendam as especificidades do ensino de
portugués escrito como segunda lingua para surdos.

Diante da analise deste artigo, sobre a essencialidade do ensino de lingua portuguesa como
segunda lingua para surdos, podemos perceber que essa questdo ainda ndo estd bem resolvida
pelos professores que atuam na educac¢do basica, participantes da pesquisa. A essencialidade
aparece apenas em seus discursos, mas, as narrativas demonstram duvidas sobre como deve
ocorrer o ensino de lingua portuguesa escrita para o aluno surdo que tem pouco acesso ao uso
frequente da lingua e possui vocabuldrio limitado.

A maioria dos professores relatou que os curriculos da formacao inicial docente, nem sempre
contemplam conhecimentos sobre o campo da surdez e a aprendizagem dos surdos. E preciso
buscar nas a¢bes de formacao de professores a sistematizacdo de conhecimentos tedricos mais
consistentes para a efetivacdao de um ensino mais significativo. Dar vez e voz a estes profissionais
para revelarem as questdes que os inquietam constitui uma boa iniciativa para repensar os
conhecimentos necessarios para o ensino de lingua portuguesa escrita para surdos, permitindo
propor novos formatos e possibilidades para a formacdao inicial e continuada de professores que
pretendem atuar, e os que ja atuam, na educacgao de surdos.

A pesquisa intitulada “EM OUTRAS PALAVRAS: um curriculo intercultural no ensino de
historia para alunos surdos” realizada por Kelman e Santos (2020) tem como objetivo propor uma
atividade pedagdgica que destaca os sujeitos surdos e seu protagonismo com vistas a construcao
de um curriculo decolonial e inter/multicultural. Destaca-se a necessidade de tal curriculo, com
potencial para revelar, incorporar e respeitar a histdria dos surdos, sujeitos presentes na escola
inclusiva. No texto, problematiza-se a auséncia dessa histdria no curriculo da disciplina de Histéria
e se apresenta uma possibilidade de inclusdo da mesma utilizando o método documentdrio. O

exemplo abordado nesta pesquisa, refere-se a um evento emblematico na luta da comunidade
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surda para romper com a colonizacdo a ela imposta pelos ouvintes: a greve dos universitdrios surdos
da Universidade Gallaudet (EUA), em 1988. Busca-se por meio de “outras palavras” promover a
consciéncia histdrica dos surdos, assim como um olhar mais respeitoso e empatico pelos ouvintes.

A andlise destaca a necessidade de construgdo de um curriculo que revele, incorpore e
respeite a histéria dos surdos, sujeitos presentes na escola inclusiva. Na conclusdo deste estudo a
expressao “outras palavras” é utilizada pelos autores para descrever o que ainda se faz necessario
para considerar a singularidade dos surdos, e para que a educacdo seja moldada a partir de uma
perspectiva multicultural, intercultural e decolonial. Os autores afirmam em suas conclusdes que
em “outras palavras" se deve balizar o curriculo que se propéGe. A expressao “outras palavras”, neste
trabalho, tem uma conotacdo de polissemia. Palavras de outros textos, como as imagens, e outras
estratégias e recursos didaticos, respeitando a visualidade dos surdos. A expressdao “Palavras em
outra lingua”, refere-se a Libras, e suas formas de expressdao que exploram a mao, os gestos e as
expressoes faciais. Existem “outras palavras” que ainda ndo estdo presentes nos atuais materiais
didaticos disponiveis, como personagens, lutas e o protagonismo dos surdos na Histdria. Segundo
os autores, sdo necessdrias “outras palavras” que possam promover a consciéncia histérica dos

surdos e um olhar mais respeitoso e empatico pelos ouvintes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A andlise dos dados demonstrou que pouco se tem conseguido avancar em relacdo a
inclusdao escolar de surdos orientada por uma perspectiva intercultural que inter-relacione as
praticas pedagdgicas, as relagdes interpessoais e culturais entre os sujeitos na escola de forma que
contemplem as especificidades linguisticas e culturais de todos, sem distingdo. Também, foi possivel
identificar a escassez de pesquisas relacionadas a interculturalidade voltada a inclusdo escolar de
surdos, nas bases de dados da Scielo e da Capes, publicadas nos ultimos onze anos. Isso demonstra
a relevancia da presente pesquisa, visto que resultou em mais um material que apresenta resultados
de analises e investigacao acerca desse tema.

Assim, ap0ds investigar e analisar as atuais discussées que tratam sobre a inclusdo escolar de
surdos e a interculturalidade, com vistas na Libras como elemento fundamental na construcdo da
identidade e cultura surda, percebemos a necessidade fundamental de os professores serem

ouvidos e poderem, sem receio, manifestar suas angustias e necessidades formativas no que se

75



-_— J 2 =oicAc
S

L) v

REIN!

refere a educacdo de surdos e ouvintes numa perspectiva multi e intercultural, de modo que
contribua com suas necessidades didatico-pedagdgicas. Além disso, os professores devem participar
da escolha dos temas abordados nas formagdes continuadas. Pudemos perceber que ha um longo
caminho a ser trilhado até se alcangar um processo educacional inclusivo garantindo praticas
interculturais na escola de modo a considerar a singularidade de alunos surdos e ndo surdos. Que a
escola passe a considerar as especificidades da lingua visual-espacial, para a constitui¢ao da cultura
e das identidades surdas, com vistas a interculturalidade, pois sé assim sera possivel assegurar uma

educagdao democratica e plural.
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