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RESUMO

Este é um artigo que se propde a refletir sobre a presenga da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) na Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG) em duas segBes: A insustentabilidade da exclusdo: desistitucionalizar a Libras para
democratizd-la; e A sustentabilidade da inclusGo: agbes comego, meio e fim, para construgao de uma universidade com
uma Libras viva em seu cotidiano. A partir de um posicionamento freireano de tornar a esperanca um verbo e de
classicos, como Skliar (1999 e 2006), Dorziat (2009) e Foucault (2010), esse texto tenta apresentar meus pontos de vista
sobre as razGes subjetivas e objetivas ainda existentes para estarmos tratando de inclusdo como se ndo estivéssemos
ha quase trinta anos dos primeiros movimentos por ela e dezenove do reconhecimento da Libras como lingua primeira
(L1) da comunidade surda brasileira. Aqui penso a Libras na universidade a partir de uma proposta em trés a¢des: inicio,
meio e fim, que a desistitucionaliza e a assume como lingua viva.
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ABSTRACT

This is a paper in which aims to reflect on the presence of Portuguese Sign Language (Libras) at the Federal University
of Campina Grande (UFCG) in two sections: The unsustainability of exclusion: de-institutionalise Libras to democratize
it; and The sustainability of inclusion: beginning, middle and ending actions, to the construction of a university with
Libras in its everyday. From a Freire’s position of turning hope into a verb and from classics, such as Skliar (1999 and
2006), Dorziat (2009) and Foucault (2010), this text tries to present views about subjective and objective reasons still
existing to refer to inclusion, even though we have been discussing about inclusion for nearly thirty years from the first
movements about these reasons and for nineteen years from the acknowledgement of Libras as the first language of
Brazilian deaf community. In this paper, Libras at the university is thought from a proposal in three actions: beginning,
middle and end, in which de-institutionalise it and assumes it as a living language.

Keywords: Libras; linguistic democratization; exclusion; inclusion.
1. INTRODUCAO

Como primeiras palavras, considerando que este artigo materializa ndo apenas reflexdes,
mas também o tempo histérico em que elas acontecem, sinto a necessidade de retomar e reafirmar

minha fala de abertura do Il Encontro de Inclusdo no Ensino Superior, acontecido em maio, além de
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deixar registrado nesse documento/monumento? que estamos vivendo momentos dolorosos,
opressivos e, escancaradamente, reificadores. Ainda renovamos nosso luto diariamente e, junto a
tristeza sentida pelos mais de seiscentos mil mortos por covid-19 no Brasil®, tivemos por acréscimo,
por causa da pandemia e de escolhas nas politicas social e econdmica, a volta da fome, aumento
dos desempregados e sucateamento de direitos de varias ordens.

Por estes aspectos e pelo que ndo cabe nesse texto, tenho utilizado um pensamento
especifico de Paulo Freire, mais como mantra que como citacdo teérica: “Em um pais como o Brasil,
manter a esperanga é em si um ato revolucionario”.

Assim, se esperancar é mais que resistir, € revolucionar, esse preambulo, antes de tocar no
tema central do Encontro “A pandemia e a “in” sustentabilidade da incluséGo/exclusdo”, foi feito para
expressar minha posicdo ontoldgica e epistemolégica de que a vida produzida pelas escolhas da
sociedade é contada pela historia sob as perspectivas correntes porque ndo estamos conscientes
de que opressdo e libertacdo sdo um constructo indicotomizavel de subjetividade e objetividade,
consciéncia e mundo, como bem coloca Paulo Freire.

As decisdes sobre sustentar a inclusdo e desmantelar a exclusdo sao parte de escolhas
subjetivas e objetivas que alimentam o coletivo na mesma medida que retroalimentam o individual
para novas agoes.

Portanto, o que me proponho a fazer neste texto é refletir sobre a inclusdo da Libras na
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) em duas sec¢des: A insustentabilidade da exclusdo:
desistitucionalizar a Libras para democratizd-la e A sustentabilidade da inclusdo: a¢des comego,
meio e fim, para construcdo de uma universidade que assume para si a necessidade e obrigacdo
politica de apoiar, criar, implementar e manter acdes para um bilinguismo que torne o ensino
superior também espaco existencial linguisticamente confortavel para os surdos. Nelas, tentarei
apresentar meus pontos de vista sobre as razGes subjetivas e objetivas para ainda estarmos
tratando de inclusdo como se ndo estivéssemos ha quase trinta anos dos primeiros movimentos
pela inclusdo® e dezenove do reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua

primeira (L1) da comunidade surda brasileira.

3 Le Goff, 2013.

4 Dados do més de novembro de 2021, localizados no site do Ministério da Satde https://covid.saude.gov.br/.

5 Os primeiros documentos pela inclusdo datam da década de 1990. Para a educacdo das pessoas com deficiéncia o
marco é a Declaragdo de Salamanca (1994). Apesar da minha discordancia desta categorizagdo e de coloca¢do dos

407


https://covid.saude.gov.br/

REIN!

1.1 A insustentabilidade da exclusdo: desistitucionalizar a Libras para democratizd-la na
UFCG

Inclusdo e exclusdo se materializam na sociedade a partir dos lugares historicamente
adotados de categorizacdo e classificacdo de pessoas para um ou para o outro lado do par
normal/deficiente. Seus desdobramentos advém dos mais diversos aspectos: politicas publicas,
sistema legal, agOes institucionais. Acontece que o que se desdobra em acdes nasce de paradigmas
gue regem os comportamentos acerca dos surdos e da lingua de sinais.

Acredito que os saberes construidos sobre a surdez, as pessoas surdas e a lingua de sinais
fazem parte de um constructo tedrico-discursivo, impregnado de uma determinada concepgao de
ciéncia e de saber, a clinico-terapéutica. Esse contexto tedrico hegemonico, historicamente,
produziu a auséncia dos surdos como sujeitos que, objetiva e subjetivamente, ndo precisam ser
comparados com os ouvintes no que ha de diferente entre os dois, mas podem ser vistos a partir
das similitudes de sua condi¢cdo humana.

Nesse sentido, nas concepg¢des acerca dos surdos e da lingua de sinais estdo a chave para
gue politicas publicas, legislacdo e a¢des institucionais deixem de ser projetos para surdos e passem
a ser planejamento e atitude para a construgdo de uma sociedade, no nosso caso mais explicito, de
uma universidade inclusiva, por agir para a cada dia estar mais préxima de uma universidade que
sendo mais bilingue-bicultural ndo é uma universidade de ouvintes que tem surdos nela, mas que
se constitui, efetivamente, como universidade de todos. Afinal, no CAPITULO Ill - DA EDUCACAO,
DA CULTURA E DO DESPORTO, Sec3o |, DA EDUCACAO, Art. 205, da Constituicdo Federal temos a
educacdo como “direito de todos e dever do Estado e da familia” (Brasil, 1988). No mesmo artigo
ainda temos que “sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o
trabalho” (Brasil, 1988).

Ainda chamando a Carta Magna como documento regulador para assuncdo de uma

consciéncia de necessidade de mudanca paradigmatica podemos utilizar o Art. 206, incisos | e Il,

surdos sob a égide destes discursos, ndo é possivel fugir aos regimes discursivos e definicdes impostas pelos/nos
documentos.
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para os quais “O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de
condicOes para o acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber” (Brasil, 1988).

Para os surdos a aproximacdo de igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na
universidade, a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento se dara, sempre,
guanto maiores forem os lugares de utilizacdo da Libras.

Nesse sentido, ha que a universidade construir conscientemente um movimento para a
quebra paradigmatica da visdo sobre a Libras®. Para isso, é preciso mudar a visdo sobre seus usudrios
nativos, os surdos. Assim, serd pela reformulagdo da visdo sobre os surdos que a lingua
materializada na modalidade espaco-gestual-visual 7 também terd ressignificagdo, mas,
possivelmente, ndao pelos mesmos moldes historicamente utilizados, pois participo do

posicionamento de Skliar (2006) quando diz:

N3o concordo com as ideias atuais de formacdo que conservam intactas as mesmas
estratégias e os mesmos textos que criticamos desde sempre, pois as considero
invencOes, esteredtipos, traducdes e fixacdes da alteridade. Esses sdo modos
coloniais que se referem ao outro, seja quem for esse outro, impunemente, como
outro incompleto, insuficiente, que deve ser corrigido - ao mesmo (p. 31 e 32).

Nessa perspectiva de quebra, inclusive, de modos de formacdo, por tratarmos de um
movimento que investe na revolucdo de estruturas conceituais dentro da universidade, se faz
necessdrio que a producdo da mudanca advenha da criacdo de espacos de conversa, estudo e
discussdes que cologuem em xeque a concepcio cristalizada da pessoa surda como deficiente® e da
Libras como lingua apenas dos surdos, pois a reflexdo e o pensamento critico sdo os vetores para
tornar a exclusao insustentdvel a partir do pensamento que a Libras é lingua para todos.

Assim, uma primeira compreensado pessoal, atitudinal e institucional necessaria é a de que a
inclusdo da lingua de sinais (LS) apenas no plano da legalidade, ndo como direito inaliendvel, nao

constréi espacos verdadeiramente inclusivos, pois na acdo advinda apenas por causa da

6 A Libras foi reconhecida como lingua da comunidade surda brasileira pela Lei 10.436, de 24 de abril de 2002 e foi
regulamentada pelo Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

7 Aguiar (2019).

8 Nos documentos e nos movimentos da sociedade civil, o termo utilizado é “pessoa surda”, mas como estamos lidando
discursivamente com o que se materializa em atitude, ndo utilizar ‘deficiente’ no contexto da reflexdo construida seria
mero eufemismo. Por isso, a op¢do, mesmo que desconfortavel, de uso do termo.

409



REIN!

determinacdo da lei espera-se que agentes especificos atuem, os intérpretes, ndo sendo a Libras
assumida como lingua presente em todos os espacos da instituicdo.

No entanto, para posicionamentos, é necessario alterar a concepc¢ao de surdez e isso implica
produzir condicdes reflexivas, que pensem os surdos pela perspectiva da diferenca politica, ndo de
um “diferencialismo” criado para dividir, categorizar e classificar as pessoas.

Skliar (2006) explica as terminologias e as concepcdes que delas elas subjazem do seguinte
modo:

Parece-me crucial neste ponto tracar um rapido esclarecimento sobre esta
guestdo, pois estd se traduzindo e confundindo tragicamente, no contexto
pedagogico, a(s) “diferenca(s)” com o(s) “diferente(s)”.

Os “diferentes” respondem a uma constru¢do, uma invengdo, quer dizer, sdo
reflexo de um largo processo que poderiamos chamar de “diferencialismo”, isto é,
uma atitude — sem duvida do tipo racista — de categorizagdo, separagao e
diminuicdo de alguns tracos, de algumas marcas, de algumas identidades, de alguns
sujeitos, em relacdo ao vasto e por demais cadtico conjunto de diferencas
humanas.

A meu ver, as diferencas ndo podem ser apresentadas nem descritas em termos de
melhor e/ou pior, bem e/ou mal, superior e/ou inferior, positivas e/ou negativas,
maioria e/ou minoria etc. Sdo, simplesmente — porém ndo simplificadamente -,
diferengas. Mas o fato de traduzir algumas diferencas como “diferentes” —e ja nao
simplesmente como diferengcas — volta a posicionar essas marcas, essas
identidades, esse “ser diferenga” como contrarias, como opostas e negativas a ideia
de “norma”, do “normal” e, entdo, daquilo que é pensado e fabricado como
“correto”, o “positivo”, o “melhor” etc. (p. 23)

Nesse sentido, a surdez como diferenca politica exige que as identidades dos surdos sejam
compreendidas como parte deles e como construidas e construtoras da lingua de sinais. Desse
modo, as relacdes de poder, ao serem colocadas “no centro da discussdo” (Skliar, 1999, p. 11),
oportunizam aos surdos muito mais da vida que apenas sobreviver as barreiras de acesso ao mundo
simbélico, as informacgdes, aos ditames dos ouvintes, mas ter na e pela Libras espago para ser, dizer
e agir como participes da sociedade que devem ser.

Compreender a surdez e o surdo pela perspectiva da diferenca cobra que as atitudes
institucionais tornem a Libras mais que dispositivo pedagdgico que atende ao projeto inclusivista de
colocar os surdos nas salas com os ouvintes, cobra “desistitucionalizar” a Libras, tratando sua
insercdo como obrigacdo para mudanca linguistica do coletivo, investindo para que ele torne-se
bilingue.

Pensar que, apesar dos avancos das ultimas décadas, a Libras é uma lingua institucionalizada

significa assumir que ainda estamos socialmente distantes de uma realidade inclusiva para os
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surdos. Estamos em dois mil e vinte e um e falas da surdez como deficiéncia, resisténcias sobre o
lugar do surdo como pensadores de sua lingua, identidade e cultura ainda estdo presentes na
academia. Ainda vive-se uma relacdo de poder e saber engendrando dispositivos institucionais que
criam o regime de normalidade ouvinte e o enquadramento dos surdos em modelos educacionais
produtores de invisibilidade destes sujeitos.

Nesse contexto, é possivel dizer que o marco legal da educacdo inclusiva, apesar da
legislagcdao que reconhece a Libras, produz controle social e discursos de exclusao e inclusdo acerca
dos surdos com o mesmo objetivo, a manutencdo do status quo ouvintista.

Pensar a invisibilidade dos surdos como uma producdo do modelo de sociedade excludente
poe sob necessidade de reflexdo a producdo do projeto educacional atual, que objetiva atender a
uma diversidade imensa de sujeitos, através de uma Unica agao, a inclusao de todos na escola, sem
considerar que o caso dos surdos é de assumir uma reconstrucdo linguistica nacional que rompe
com a histdria monologuista aqui enraizada para criar um novo modelo comunicativo que é bilingue,
quicad, plurilingue.

Parece proficuo um trabalho de localizagao de similaridades entre os modelos de controle e
do processo educacional proposto para os surdos que limita sua inclusdo ao uso dos intérpretes.
Para Foucault (2010), exclusdo e inclusdo sdo acdes de controle social e ndo se constituem
meramente como um par binario, pois, historicamente, a exclusdo serve bem quando é possivel a
implementacdo de politicas defensivas que, pela retirada, limpeza, higienizacdo dos sujeitos
desviantes ou anormais da sociedade, deixa-a homogénea.

No entanto, quando a exclusdo ndo é mais possivel para o controle social, a estratégia
utilizada para o controle é a da producdo da inclusdo. Nesse contexto, a aproximacdo e o
conhecimento acerca dos desviantes e anormais se constituem como outra vertente de controle,
uma vez que é um conhecimento que legitima o controle politico dos corpos, por definicdes das
acoes familiares e escolares.

Nessa direcdo, é preciso acdes em dois passos, o primeiro de assumir institucionalmente que
ha uma modelo educacional na atualidade, configurado por opressdes, omissdes, expropriagdes de
uma condicdo de surdo positiva, afirmativa e empoderada e, nesse movimento reflexivo, frente a
conviccdo de que os surdos sdo corpos “incorrigiveis” e desejosos de permanecé-lo, analisar as
condicOes de experimentos de democratizacao da Libras na universidade, ndo apenas no aspecto

educacional, mas na totalidade das relagGes entre surdos e ouvintes. Isso significa compartilhar a
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Libras, sendo necessario “adquirir valores culturais, habitos e modos de socializacdo préprios dos
surdos” (Aguiar, 2019. p. 25). O investimento estd na busca de disseminacdo da necessidade de
aprendizado pela perspectiva de compreensao da alteridade surda e sua capacidade de producao

linguistica espaco-gestual-visual, por isso:

O ouvinte, para aprender Libras, precisa de disposicdo, vontade de
aprendizado e ajustamento do cérebro para transformacdao de movimentos
gestuais, expressGes faciais/corporais em informacdo linguistica,
configurando-se esta lingua, além de L2, em modalidade 2 (M2). Como L2, a
Libras obriga o aprendiz ouvinte a inteirar-se da cultura e do estilo de vida
dos surdos. Como M2 para os ouvintes, ou seja, lingua espago-gestual-visual
€ preciso ensina-la considerando a acomodacgao linguistica (M2) para a
informagao espacial, manual e visual, pouco vivenciada entre esse publico,
notadamente acostumado com a modalidade oral-auditiva (M1) (Aguiar,
2019. p. 25).
Assim, a (in)sustentabilidade da exclusdo se dara continua e efetivamente pela escolha de
forgas que operam para o interesse e investimento coletivo no aprendizado da lingua brasileira de
sinais.

O segundo passo, advindo do primeiro, é assumir a necessidade de planejamento e

construcdo de um projeto de bilinguismo para a instituicdo.

2. Asustentabilidade da inclusdo: acbées comego, meio e fim

Os surdos lutam pelo protagonismo surdo e pela construgdo de espagos linguisticos nos
guais possam ter garantias e uma vivéncia coletiva que |hes possibilite desenvolvimento linguistico
e a construcdo de identidade cultural surda. Ndo uma identidade apagada por uma evocacdo de um
surdo abstrato, mas pela compreensao de sua constituicao como sujeito, como “pessoas que fazem
parte de diferentes estruturas materiais, representam papéis sociais diversos e sdo possuidores de
uma rica e criativa linguagem: a LS” (Dorziat, 2009. p. 73). Surdos que lutam pelo acesso a Libras e
pela vida por meio dela.

Para estes, o desenvolvimento linguistico e a construcdo de identidade cultural surda sdo
possiveis de serem vivenciados no sistema educacional de modos diferentes. Na educacdo infantil
e educacdo basica (ensino fundamental e médio), o que se requer é que as criancas e adolescentes
surdos estudem em escolas especificas para surdos, de modo a terem seus pares surdos como

modelos para essas fases da vida, pois, como ainda somos um pais no qual o esfacelamento das
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comunidades surdas e o desconhecimento da Libras por surdos e ouvintes é muito grande, a
invisibilidade destes como minoria linguistica e cultural impera. Nesse sentido, serd por vias de
criacdo de polos linguisticos-identitarios-culturais — escolas bilingues especificas para surdos - que,
em grande parte do pais, oasis comunicativos diminuirdo a exclusdo ainda presente de forma brutal
para muitos surdos.

A funcdo destes polos linguisticos-identitarios-culturais é estruturante para o

desenvolvimento das criangas surdas, pois compartilho com Dorziat (2009) a ideia de que:

A LS, enquanto aspecto imprescindivel ao desenvolvimento dos Surdos, por ser a
linguagem base de sustentagdo das relagdes humanas, é o ponto de partida que
dard sustentacdo a todas as reflex6es que tratarem sobre a tematica. Esse forma
visuo-espacial de apreensdo e de elaboracdo de conceitos é um dos aspectos mais
importantes, responsaveis pela formag¢ao da comunidade surda, e o que gera uma
cultura diferente: a Cultura Surda. O reconhecimento da diferenca passa pela
capacidade de apreensao das potencialidades dos Surdos, no que diz respeito ao
seu desempenho na aquisicdo de uma lingua cujo canal de comunicagdo é o
visuogestual e a sua habilidade linguistica que se manifesta na criacdo, uso e
desenvolvimento dessa lingua.

Logicamente, a partir de um desenvolvimento linguistico natural, outras
caracteristicas podem emergir, determinando formas dialetais diferentes, em
consonancia com as condi¢des socioecondmicas e geograficas de cada individuo
Surdo (Dorziat, 2009. p. 73).

No ensino superior, por se tratar de adultos, o contexto de inclusdo deveria acontecer por
meio de a¢des distintas e coordenadas de criacdo da presenca da Libras no espaco académico, em
niveis diferenciados de insercdo da lingua na comunidade académica.

Como ag¢do comeco, a universidade precisaria rever-se em suas concepgdes sobre a Libras e
os surdos e, assim, ajustar atitudes e padrdes de comportamentos nas suas instancias administrativa
e pedagdgica. Essa revisdao paradigmatica causaria impacto direto em seus segmentos, alunos,
professores e servidores técnico-administrativos, consequentemente, em seus indicadores de
desempenho e construcdo de conhecimentos.

Reconfigurar procedimentos com relacdo as pessoas, principalmente as que integram seu
cotidiano, é mais que uma necessidade, é uma exigéncia. Como instituicdo formadora e formativa,
a universidade precisa se constituir a partir de um cotidiano mais democratico, no caso especifico
do projeto de democratizacdo da Libras, por meio de acdes que aproximem surdos e ouvintes por

meio do uso da Libras em suas varias instancias e setores.
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E preciso deixar de pensar que a Libras é uma necessidade apenas dos surdos ou daqueles
gue estdo a eles diretamente relacionados. A democratizacdo da comunicacdo ndo é uma
necessidade apenas dos surdos, é também dos ouvintes, pois possibilita-lhes espacos de insercao
comunicativa com os surdos e torna a todos mais participativos e presentes na instituicao. Inclusive
colocando luz sobre como os diferentes discursos sobre a LS guardam em si sementes de uma
tolerante convivéncia que, na verdade, se constitui como morte para possibilidades reais de
mudanca, pois tém como limite existencial apenas a aceitacdo da convivéncia fisica, nada mais.
(Dorziat, 2009)

E fundamental a construcdo de uma atitude institucional que respeite a Libras como lingua
de seus docentes e discentes surdos, mas também como lingua necessaria de compartilhamento
linguistico entre ouvintes e surdos, tornando os primeiros mais autbnomos nas relacdes com os
surdos, na mesma medida que efetivamente cria uma cultura linguisticamente inclusiva para todos,
pois é premente para tornar a inclusdo dos surdos sustentdvel “descontruir a légica existente e
reinventar nova légica de convivéncia social” (Dorziat, 2009. p. 21).

Nesse sentido, é preciso orquestrar movimentos interligados que retroalimentem a
construcdo de uma universidade que, sendo mais democratica linguisticamente, ndo
desconsideraria as necessidades comunicativas dos que fazem parte da instituicdo, sejam estes
surdos ou ouvintes, desde a reitoria até os servidores terceirizados de portaria e refeitério.

Assim, em parte deste movimento estaria a acdo meio, que se configuraria pela
democratizagdo linguistica e ensino de Libras para servidores. Para tal, seria necessario a criagcdo de
um programa de ensino de Libras vinculado a um cronograma de disseminacdo e aprofundamento
do aprendizado da Libras de médio prazo para a instituicdo. A ministracdo das aulas deveria atender
a um levantamento da demanda de contato com os surdos e norteamento pelos géneros e esferas
comunicativas a serem estudadas por setor e atividade nele desenvolvida.

Para tornar o processo de aprendizagem da Libras real é preciso planejar a partir de
norteadores de ensino ja existentes. Para o ensino de linguas estrangeiras (LE) ou como segunda
lingua (L2) orais existe o Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR).

De acordo com Sousa et al (2020) os Quadros ndo sdo normativos e ndo objetivam engessar
praticas de ensino e aprendizagem, também ndo sdo prescritivos do que se deve estudar, todavia
se constituem como colaboradores para a aprendizagem das linguas, uma vez que a partir deles é

possivel uma descricdo com o que:
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os aprendizes devem aprender a fazer para usar uma lingua com fins comunicativos
e quais conhecimentos e habilidades eles precisam desenvolver para
agir/comunicar de forma eficiente, abordando, inclusive, questdes culturais do
contexto da L2/LE. O quadro também estabelece niveis de proficiéncia que
permitem avaliar e medir o progresso dos estudantes em cada estdgio da
aprendizagem da L2/LE e ao longo de sua vida enquanto aprendizes dessa lingua

(p. 4).

Nesse contexto, e considerando as linguas a serem aprendidas como vivas, dois objetivos

principais foram definidos para o Quadro e sao citados por Sousa et al. (2020):

1. Encorajar todos os que trabalham na area das linguas vivas, incluindo os
aprendentes, a refletirem sobre questdes como:

* O que fazemos exatamente quando falamos ou escrevemos uns aos outros?

¢ O que nos permite agir assim?

¢ O que é que precisamos de saber a este respeito para tentarmos utilizar uma lingua
nova?

e Como definimos os nossos objetivos e avaliamos o nosso progresso entre a
ignorancia total e o dominio efetivo da lingua estrangeira?

e Como se processa a aprendizagem da lingua?

¢ Que podemos fazer para nos ajudarmos a nds proprios e aos outros a melhor
aprendermos uma lingua?

2. Facilitar atroca de informacdo entre os que trabalham nesta area e os aprendentes,
de modo a que estes possam ser informados sobre o que deles se espera, em termos de
aprendizagem, e como poderdo ser ajudados (CONSELHO DA EUROPA, 2011, p. 11). (Sousa
et al, 2020 p. 4)

Para linguas de sinais, no ambito internacional, foi criado o ProSign, para referéncia para o

ensino de linguas de sinais europeias. Ainda de acordo com Sousa et al (2020):

Foi uma tarefa complexa da equipe para assegurar que os descritores pensados
inicialmente para o QECR descrevessem uma progressao gradual para linguas de
modalidade visual-gestual sem a modalidade escrita. Enquanto alguns descritores
do QECR tiveram de sofrer pequenas adaptagdes na descrigdo, outros sofreram
uma reestruturacdo a fim de se adequarem a modalidade especifica das linguas de
sinais. Além disso, foram tomadas como base pesquisas na drea de linguistica e
aquisicao de linguas de sinais como segunda lingua para se estabelecer os
descritores para a proficiéncia em lingua de sinais. Foi realizado um grande
encontro em 2015, na Austria, para a validagdo desses descritores e foram
realizadas consultas a professores experientes de lingua de sinais como segunda
lingua que ndo estavam no encontro. (p. 5)
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Assim, ainda de acordo com o referencial que sustenta a proposicdo do ensino de Libras no
ambito da UFCG, a complexa tarefa de criacdo do Quadro Comum para as linguas de sinais objetivou
que:

os organizadores da aprendizagem das linguas se baseiem nas “[...] necessidades,
motivagdes, caracteristicas e recursos dos aprendentes”, respondendo a questdes como:

* O que é que os aprendentes precisam de fazer com a lingua?

e O que é que eles precisam aprender para serem capazes de usar a lingua para esses
fins?

* O que é que os leva a aprender?

* Que espécie de pessoas sdo (idade, sexo, meio social e nivel de educacdo, etc.)?

¢ Que saberes, capacidades e experiéncia possuem os professores?

e Que acesso tém a manuais, obras de referéncia (dicionarios, gramaticas, etc.),
suportes audiovisuais e informaticos?

e Quanto tempo podem (querem ou sao capazes de) dedicar a aprendizagem de uma
lingua? (CONSELHO DA EUROPA, 2011, p. 12). (Sousa et |, 2020, p. 4)

Em nivel nacional, o Quadro de Referéncia da Libras como L2, criado pela equipe que ora
referencio (Sousa et al., 2020) se configura como diretriz para formacao de professores e intérpretes
de Libras e para professores bilingues de escolas para surdos (Sousa et al., 2020), mas pode ser
estudado e adotado por instituicdes que ensejem a democratizagao da LS no seu cotidiano.

Quanto a acdo fim, de médio e longo prazos, cabe a manutencdo dos estudos, debates e
didlogos que alimentam os posicionamentos e reavivam a presenca da consciéncia da diferenca.
Para Skliar (2006), a presenca do movimento de novos sentidos e sensibilidades abre os espacos
necessarios para as mudancas. No texto “A inclusdo que é “nossa” e a diferenca que é do “outro””
ele fala aos professores, mas creio que cabe para todos, administragdo, técnicos administrativos,
porteiros, zeladoras, cozinheiros, enfim, para toda a comunidade académica, ndo apenas da minha
universidade, mas de toda instituicdo que queira construir uma nova histéria com os surdos e a

Libras:

Se o(a) professor(a) se dispusesse a me ouvir, eu lhe diria que ndo ha mudanca
educativa num sentido amplo, significativo, sem um movimento da comunidade
educativa que |he outorgue sentidos e sensibilidade. Querer pensar que as
mudancas se resolvem fora desse contexto é uma falacia, uma impostura cultural.
Ndo se trata de esforcos pessoais, de atitudes filantrépicas, benéficas. O (a)
professor(a), na sua vontade de incluir o outro ndo deveria se perder nos labirintos
dos nomes, das técnicas dos saberes inventados. Eu |Ihe diria que se aproxime das
experiéncias que sdo dos outros, mas ndo o reduza na mesmice egocéntrica e
hegemonica da educacdo. Que ndo se trata simplesmente de entender a inclusdo
como uma preocupac¢ao de “hospedar” ao outro e impor-lhe, como bem nos diz
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Jacques Derrida (2003), as leis da hospitalidade que tornam hostilidade: a
imposicdo da lingua “Unica”, o comportamento considerado “normal”, a
aprendizagem “eficiente”, a sexualidade “correta” etc. Diria que ndo se transforme
em um tipico funciondrio da alfandega, que apenas estd ai para vigiar aquela
perversa fronteira entre exclusdo e inclusdo. Que mude seu prdéprio corpo, sua
prépria aprendizagem, sua prépria conversagado, suas proprias experiéncias. Que
nao faca metdstase, que faca metamorfose. Finalmente, lembraria a esse(a)
professor(a) aquilo que Nietzsche (2001) entendia por educacdo: a arte de
rebatizamentos e/ou de nos ensinarmos a sentir de outro modo (p. 33).

Assim, a sustentabilidade da inclusdo sera construida dia a dia pela assung¢do do surdo real e
da Libras viva. Ndo é hospedando o surdo como um estrangeiro do contexto académico que se cria
a inclusdo, mas sim, por meio de uma nova cultura social de comunicacdo, da metamorfose da
academia que, aprendendo a sentir a Libras como sua, contribuird, a partir de si, para a revolucao

da inclusdo dos surdos na sociedade.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo das laudas aqui postas foi refletir e compartilhar meu olhar sobre os motivos pelos
guais a universidade, apesar de ter da sociedade a outorga de locus de construcdo de
conhecimentos e solugdes, no caso da Libras e consequentemente dos surdos, seus usudrios
nativos, ainda é um ambiente linguisticamente excludente. Como texto também propositivo trago
gue a exclusdo ndo se tornard insustentavel sem acdo decisiva e decidida de mudanca das
concepgdes historicamente cristalizadas sobre essa questao. Do mesmo modo, a inclusdo jamais se
sustentard sem planejamento, estudo e assuncdo da Libras como lingua necessaria para todos
(querendo com esse termo trazer outras diferencas também presentes e invisibilizadas) na
instituicao.

A guisa de conclusdo, cabe a mim a esperanca, ainda como verbo, de poder ser, na
universidade, como as dguas que correm pelas pedras e conseguem, pela constancia, nelas abrir
reentrancias.
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