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RESUMO

O presente trabalho busca apresentar como serd a inclusdo do ensino de geometria para o ensino fundamental. Um
conhecimento matemético que estd organizado em cinco campos de aprendizagem: Aritmética, Algebra, Geometria,
Estatistica e Probabilidade, assim iremos buscar a Base Nacional Comum Curricular, na qual, precisaremos investigar as
habilidades que serdo oferecidas para o desenvolvimento para o ensino. Como também, sera apresentada qual a proposta
de implementa¢do no estado da Paraiba. No entanto, trata-se de uma discussdo tedrico- metodoldgica do ensino e
aprendizagem da Geometria, com intento de fornecer dados que permitam compreender as especificidades do conhecimento
geométrico, assim, como as possibilidades de trabalho docente na area. Diante da pretensdo investigativa dessa pesquisa e
dos resultados ora expostos, emerge a necessidade de situar em qual lugar atribui-se a Geometria no campo de formacdo
inicial do professor. Como apoio tedrico buscamos: Régo (2013) e Farias, Azeredo e Régo (2016).
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ABSTRACT

This paper seeks to present the inclusion of geometry teaching in elementary school. A mathematical knowledge that
is organized into five fields of learning: Arithmetic, Algebra, Geometry, Statistics and Probability, so we will look for the
Common National Curriculum Base, in which we will need to investigate the skills that will be offered for development for
teaching. As well, the proposal for implementation in the state of Paraiba will be presented. However, this is a theoretical-
methodological discussion of the teaching and learning of Geometry, with the intention of providing data that allow us to
understand the specificities of geometric knowledge, as well as the possibilities of teaching work in the area. Given the
investigative intention of this research and the results presented here, there is a need to locate the place in which Geometry
is attributedin the field of initial teacher training. As theoretical support we sought: Régo (2013) and Farias, Azeredo e Régo
(2016).
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INTRODUCAO

Na Educacdo Basica, a Matematica assume importancia exponencial em razdo defornecer aos
estudantes outras possibilidades de interpretar e intervir sobre o mundo. Hacerto consenso quanto ao
mérito do conhecimento matemadtico no processo de formagdo humana e na resolugdo de problemas
sociais. Em termos gerais, a Matematica fornece aos estudantes os conhecimentos substanciais ao
exercicio cotidiano da cidadania, superando a ideia simplista de aplicagdo do conhecimento matematico
a resolucdo de problemas meramente escolares e/ou retdricos.

No ensino fundamental, o conhecimento matematico estd organizado em cinco campos de
aprendizagem: Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica E Probabilidade (Brasil, 2017). Logo, a
discussdo suscitada neste texto se insere no ambito do campode aprendizagem da Geometria. Com
isso, temos por objetivo verificar na Base Nacional Comum Curricular e na Proposta Curricular da
Paraiba quais sdo as orienta¢des para o ensino da Geometria e quais as proposicdes de aprendizagem
previstas.

Importa ainda dizer que buscasse verificar quais sdo as habilidades desenvolvidas no ambito
do ensino da Geometria, com especial atencdo as orientacdes dadas aos professores e as proposi¢oes
de aprendizagem requeridas por tais documentos. Trata-se de uma discussao tedrico-metodoldgica
do ensino e aprendizagemda Geometria, com intento de fornecer dados que permitam compreender
asespecificidades do conhecimento geométrico, assim como as possibilidades de trabalho docente na
area.

Espera-se que através da discussdo tedrica-metodoldgica suscitada a partir de dois importantes
documentos norteadores da composi¢do curricular do campo de conhecimento da Educagao
Matemadtica, mais especificamente envoltos a Geometria, forneca condi¢cdes de levantar hipéteses
tedricas e metodoldgicas mediadoras do fazer docente. Afinal, o que indica os documentos oficiais
guanto ao trabalho pedagdgico e assuas proposicdes em termos de aprendizagem nesse campo de

estudo e pesquisa?

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: PRESSUSPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS
DO CAMPO DA GEOMETRIA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) possui carater normativo e determinante das
aprendizagens essenciais aos estudantes da Educacdo Basica. Destaca-se ainda que a BNCC surge
respaldada nos documentos orientadores da educagaobrasileira. A partir disso, espera-se que a BNCC
colabore com a superacgao das politicas educacionais, assegurando que além do acesso e permanéncia,
as instituicdes asseguremaprendizagens comuns a todos os estudantes (Brasil, 2017). Sem, entretanto,
desconsiderar a necessidade de fornecer parte da composicdo curricular aos conteudos relativos a
regionalidade dos estados federativos.

Entre essas aprendizagens, destaca-se aquelas diretamente relacionadas ao campo de
conhecimento geométrico. Segunda a BNCC,

A Geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos
necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes areas do
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conhecimento. Assim, nessa unidade tematica, estudar posicdo e deslocamentos
no espaco, formas e relagdes entre elementos de figuras planas e espaciais pode
desenvolver o pensamento geométrico dos alunos. (Brasil, 2017. p. 271)

Sendo assim, o documento em pauta concebe a Geometria em afirmar com um estudo acima
citado, a necessidade de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos necessarios para resolver
problemas do mundo fisico e de diferentes dreas do conhecimento em que a geometria poderd esta
inclusa no cotidiano escolar.

A partir desses pressupostos, os estudantes devem ser capazes de mobilizar tais conhecimentos
para a producdo de argumentacdo, na investigacdo das propriedades geométricas e na realizacdo de
conjecturas (Brasil, 2017).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, espera-se que os estudantes consigam identificar e
estabelecer pontos de referéncias, construir representacdes de espacos, identificar caracteristicas de
formas geométricas bidimensionais e tridimensionais, associar figuras espaciais e planificadas, nomeia
e compare poligonos. Nos anos finais, espera-se o ensino da Geometria corresponde a consolidacdo e
ampliacdo das aprendizagens, espera-se ainda que os estudantes consigam realizar andlises e produzam
transformacdes, ampliacGes e reducdes de figuras geométricas, considerando os elementos variantes e
invariantes, desenvolvendo os conceitos de congruéncia e semelhanga (Brasil, 2017).

QUAIS SAO AS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS DO CAMPO DE CONHECIMENTO
GEOMETRICO, AFINAL?

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a unidade tematica Geometria,assim como as
demais, corresponde a objetos de conhecimento e habilidades a seremexploradas e desenvolvidas
nos estudantes. Para a discussao em pauta, optou-se portranscrever, na integra,
algumas informagcbes pertinentes aos  interesses dos pesquisadores. Importa ainda
dizer que as discussoes tecidas sobre o campo deconhecimento geométrico e as suas proposicoes
correspondem aos aspectos de caraterpedagoégico e metodoldgico proprios do fazer docente na area
da Educacdo Matematica. Sendo assim, pretende-se tecer comentarios analiticos a partir da dtica da
viabilidade institucional e formativa decorrente das escolas publicas do pais e maisespecificamente
do Estado da Paraiba. Ndo raro, qualquer profissional da educagdo sedepara com enunciados que
ecoam a decadéncia do sistema educativo nacional, discursosustentado por politicas de educacao
pouco eficientes e a servico de interesses outros,ndo os da escola. Tal ineficiéncia das politicas
educacionais e consequentemente das instituicdes escolares estao ilustradas em dados estatisticos.

Nesse sentido, os indicadores demonstram que 40% dos adultos entre os 25 e 34 anos de idade
nao concluiram o Ensino Médio, enquanto 17% dos adultos entre os 25 e 64 anos nao concluiram
0s anos iniciais do Ensino Fundamental (Panorama da Educacdo, 2017). Esses dados suscitam a
emergéncia de acles sistematicamente fundamentadas em pressupostos tedrico-metodoldgicos que
asseguram a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem em Geometria. A partirda legitimidade
desse imperativo de mudancas no quadro de rendimento escolar, surge anecessidade de aprofundar a
discussdo das aprendizagens pretendidas para o campo da Geometria a partir das orientacdes nacionais.

Para operacionalizar tais proposicdes, recorrer-se-a ao quadro demonstrativo trazendo a torna
as questdes de instrumentalizacdo, mobilizacdo de recursos humanos e materiais para a execucao de
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tais propostas, (im)possibilidades de interdisciplinaridade, a contextualiza¢do das propostas, a formacgao
docente, entre tantas outras variaveis cujas implicacbes estdo a determinar a funcionalidade de tais

proposicoes.

Quadro 1 — Objetos de conhecimento e habilidades pretendidas a partir do campo da Geometria.

UNIDADE TEMATICA GEOMETRIA

ANO

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Figuras geométricas planas:
reconhecimento do formato das
faces de figuras geométricas
espaciais

Identificar e nomear figuras planas
(circulo, quadrado, retangulo
e triangulo) em desenhos
apresentados em diferentes
disposi¢des ou emcontornos de
faces de sélidos geométricos

Figuras geométricas planas
(circulo, quadrado, retangulo e
triangulo): reconhecimento e
caracteristicas

Reconhecer, comparar e nomear
figuras planas (circulo, quadrado,
retangulo e triangulo), por meio
de caracteristicas comuns, em
desenhos apresentados em
diferentes disposi¢des ou em
solidosgeométricos.

Figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular,
piramide,cone, cilindro e

esfera): reconhecimento, analise
decaracteristicas e planificagdes

Descrever caracteristicas de
algumas figuras geométricas
espaciais(prismas retos, piramides,
cilindros, cones), relacionando-as
com suas planificagdes.

Simetria de reflexdao

Reconhecer simetria de reflexao
em figuras e em pares de figuras
geométricas planas e utiliza-
la na construcdo de figuras
congruentes, com o uso de malhas
guadriculadas e de softwares de
geometria.

Ampliacao e redugdo de
figuras poligonais em malhas
quadriculadas: reconhecimento
da congruéncia dos angulos e
da proporcionalidade dos lados
correspondentes

Reconhecer a congruéncia dos
angulos e a proporcionalidade entre
os lados correspondentes de
figuras poligonais em situacGes
de ampliacdo e de redugao em
malhas quadriculadas e usando
tecnologias digitais
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Construcdao de retas paralelas e
perpendiculares, fazendo uso de
réguas, esquadros e softwares

Utilizar instrumentos, como réguas
e esquadros, ou softwares para
representacbes de retas paralelas
e perpendiculares e construgao de
quadrilateros, entre outros.

Poligonos regulares: quadrado e
triangulo equilatero

Calcular medidas de angulos
internosde poligonos regulares,
sem o uso de férmulas, e
estabelecer rela¢des entreangulos
internos e externos de poligonos,
preferencialmentevinculadas a
construcdo de mosaicos e de
ladrilhamentos.

TransformacGes geométricas:
simetrias de translacdo, reflexdo e
rotacao

Reconhecer e construir figuras
obtidas por composicées de
transformacdesgeométricas

(translacdo, reflexdo e rotacdo),
com o uso de instrumentos de
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desenho ou de softwares de
geometria dinamica.

Reconhecer as condicdes
necessariase suficientes para que
dois tridngulos sejam semelhantes.

99 Semelhanca de tridangulos

Fonte: Brasil (2017).

Ha consenso estabelecido quanto a importancia e funcionalidade do campo de conhecimento
geométrico na vida cotidiana dos estudantes da Educacdo Bdsica. A propdsito disso, as orientacdes
nacionais estabelecidas a partir da BNCC sugerem o uso convencional de recursos materiais, sem, no
entanto, tornar dificilimo ou invidvel a ministragdo de aulas com material sélido, em razdo de evidenciar
possibilidades de articulacdo do campo conceitual com objetos do cotidiano. Entretanto, nota-se que,
apesar de ndo recorrer a recursos sofisticados inviabilizadores das propostas de ensino de boa parte
das escolas publicas brasileiras, supde-se, torna complexa a mobilizacdo de conceitos e contelddos
especificos da Matematica, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental em virtude de a
formacdo do pedagogo nao contemplar tais especificidades.

Ainda no ambito dos recursos, destaca-se a incorporacdao de tecnologias digitais nas praticas
educativas com criancas, ainda nos anos iniciais. A BNCC faz mencdo a utilizacdo de softwares, por
exemplo, fazendo entender que a educacdo contemporanea precisa de apropriar do advento tecnoldgico
para desenvolver nos estudantes habilidades e competéncias préprias do contexto sociocultural
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atual. Ha de se considerar que as tecnologias digitais atravessam as praticas escolares e culturais da
sociedade, ndo podendo ser ignorada pela instituicdo escolar tampouco sucumbida as praticas de
instrumentalizacao do ensino, por vezes tomada por a¢des criativas e inovadoras.

No campo das questGes de metodoldgicas, a BNCC ndo traz novidades expositivas, ndo ha essa
intencionalidade, supde-se. Ainda assim, sdo raros os profissionais da educa¢dao encontram dificuldades
na implementacdo de tais proposicdesem razdo de ndo haver um aporte metodoldgico que indique
possibilidades de operacionalizar tais propostas. Ndo se trata da constru¢ao de um manual ou livro
instrumental, mas de sugestdes praticas de como tornar possivel a consolidacao das habilidades a partir
da contextualizacdo das escolas e dos estudantes. Para muitospedagogos, o trabalho com a Matematica
demanda o dominio de conceitos e conteudos préprios da Matematica e ndo explorados em seus cursos
de origem.

Cabe, entdo, discutir-se a formacgao dos professores dos anos iniciais no campode conhecimento
matematico. Sendo oportuno alguns questionamentos, tais como: a partir da formac¢do do pedagogo,
quais sao as possibilidades de tornar consolidadas as proposi¢cdes da BNCC quanto ao desenvolvimento
das habilidades requeridas no ambitoda Geometria? Os professores possuem competéncias para o uso
de tecnologia digital aplicada ao campo da Geometria? As escolas possuem material didatico suficiente
para tornar as propostas de ensino e aprendizagem mais criativas e dindmicas? Estes questionamentos
ajudam na compreensdo contextualizada das muitas realidades onde circunscreve-se as praticas
educativas propostas pela BNCC.

Fica evidente que as proposi¢des estabelecidas pela BNCC pdem em xeque o grande desafio
de implementa-las. Apesar disso, ha de se considerar que a Base fornece elementos para repensar a
formacdo académica dos cursos de licenciatura em virtudedas atribui¢cdes requeridas aos profissionais
da educagdao em geral. A BNCC deixa esclarecido que,

No Ensino Fundamental, essa drea, por meio da articulacdo de seus diversos campos
— Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade —, precisa garantir que os
alunos relacionem observagdes empiricas do mundo real a representacdes (tabelas,
figuras e esquemas) e associem essas representacdes a uma atividade matematica
(conceitos e propriedades), fazendo indugGes e conjecturas. Assim, espera-se que eles
desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades de utilizagdo da matematica
para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para
obter solucdes e interpretd-las segundo os contextos das situagGes. A dedugdo de
algumas propriedades e a verificacdo de conjecturas, a partir de outras, podem ser
estimuladas, sobretudo ao final do EnsinoFundamental. (Brasil, 2017, p. 265)

Em geral, as propostas de aprendizagem demandas para o Ensino Fundamental indicam certa
aplicabilidade em contextos cotidianos, no desenvolvimento do pensamento matematico, nas diferentes
maneiras de inferir, interpretar e intervir sobre omundo. Ademais, guardada as devidas proporcoes, a
BNCC, pode contribuir com as discussdes e, consequentemente, com o aperfeicoamento da educacao
publica brasileira.
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A PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA

A Proposta Curricular do Estado da Paraiba - Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, apresentada
no governo de Jodo Azevédo Lins Filho no ano de 2019 para escolas publicas bem como privadas, assim
como também creches de rede municipal e estadual do territério paraibano, € um documento junto
a Secretaria da Educacdo do Estado da Paraiba e a Unido Nacional dos Dirigentes Educacionais, que
se apresenta em decorréncia da aprovacdo da BNCC pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em
2017 pelo Ministério da Educacao (MEC). Dessa forma, a proposta estadual teve como colaboradores
professores e educadores do territério paraibano, bem como pesquisadores. Para tanto, a proposta
estda servir de complemento junto as instituicdes de ensino, tanto publica como privada, ao Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), como aos planos de aulas dos professores.

Dessa forma,

esperamos que esta proposta seja uma base de orientacdo importante para os
educadores desenvolverem suas praticas educativas cotidianas,de modo a contribuir
para a transposicdo didatica efetiva dos objetos de conhecimento/conteldos e,
consequentemente, para a concretizacdo dos objetivos de aprendizagens tracados, os
quais garantirdo os direitos de aprendizagem de cada crianca, adolescentes ejovens e
adultos na Educagdo Basica no territdrio paraibano (Paraiba, 2019, p. 15).

Nesse intuito, a proposta estadual referida ressalva a considerdvel elaboragdo tendo em vista
a consulta revisada e sistematica de documentos curriculares anteriores. Pensada de forma coletiva, a
proposta ainda apresenta uma comissdo que foi desenvolvida para fins de elaboracdo do documento,
formada por: 03 (trés) Coordenadores (professores universitarios), desses, 01 (um) para a Educagdo
Infantil e 02 (dois) para o Ensino Fundamental e 22 (vinte e dois) redatores (professores da rede estadual
e dos municipios).

Os momentos nos quais se deram para a chegada da proposta, destacamos inicialmente a
publicacdo da Portaria n? 248 de 21/02/2018 que estabeleceu a comissdoe em seguida os estudos
tedricos pertinentes. A realizacdo da Consulta Publica que contou com 217 (duzentos e dezessete)
municipios foi antecedida de uma primeira versao e realizacdo de oficinas com a participacdo de grupos
de professores das redes municipais, e professores universitarios para que pudessem propor possiveis
modificacdes ao documento ora preliminar. Por fim, se foi realizado 03 (trés) Seminarios Estaduais
Presenciais a fim de sugestdes para a Segunda Versdo, dentre elas inser¢cbes e complementagbes
gue deveriam ser feitas ao ver dos professores ali presentes e posteriormente encaminhada para o
Conselho Estadual de Educacgdo (CEE)e Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educag¢dao (UNCME)
para aprovagao.

A presente proposta curricular visa considerar contextos do sujeito (social, politico, pessoal,
cultural), pensar na complexidade desses alunos e aspectos que o garantam ser sujeito de direito
e direitos de aprendizagem a partir das praticas pedagdgicas desenvolvidas. Vale salientar que o
documento nao aborda outras modalidades de ensino, mesmo que ofertadas pelo Estado, eles estarao
em um outro documento ainda em processo de construcao.

O Ensino Fundamental brasileiro é regulamentado pelas Diretrizes Curriculares estabelecendo
nove anos atendendo a alunos ingressantes aos 6 anos e concluem aos 14 anos. Nesse formato, a
BNCC organiza para que assim haja uma garantia de aprendizado nessa etapa as seguintes areas de
conhecimento: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa), Matemdtica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas (Geografia e Histdria) e Ensino Religioso.
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Aos anos iniciais do Ensino Fundamental, a proposta salienta a importancia de se manter um
ensino ludico tendo em vista as séries anteriores vivenciadas na Educacdo Infantil pelos alunos. Para
os anos finais, a preocupacao ndao apenas com a retomada de aprendizagem que deem continuidade
ao que ja tenham sido abordadas, mas levando também em consideracdo mudancas que os alunos
estdo sofrendo por conta da transi¢do entre a infancia e adolescéncia. E importante que o professor
compreenda tais mudancgas, de carater ndo apenas bioldgicas como também emocionais, e enxergue a
necessidade de um trabalho voltado para que os jovens se sintam parte do meio em que eles convivem,
onde a escola proporcione praticas que correspondam ao interesse dos alunos e também favorecam a
interacdo com o mundo contemporaneo.

AREA DE MATEMATICA: GEOMETRIA COMO UNIDADE TEMATICA EM FOCO

Os conhecimentos matematicos adquiridos inicialmente como atividade humana sdo capazes de
estabelecer importantes contextualizacGes a partir de praticas sociais. Acompreensdo de aprendizagens
ora desenvolvidas em determinado espaco/tempo conforme as necessidades dos sujeitos a exemplo
da tecnologia, possibilita apoio a praticas pedagdgicas, ndo apenas na Matematica, mas em outros
componentes curriculares, assumindo papel importante no cendrio contemporaneo.

Ha cinco unidades tematicas propostas pela BNCC, ja nomeadas anteriormente, porém, nossa
intencdo como bem exposta neste trabalho é realizar uma discussdo com foco apenas na area tematica
de Geometria, onde, “nessa unidade tematica, o estudo da posicdao e deslocamentos no espacgo e o
das formas e relacGes entre elementos de figuras planas e espaciais pode desenvolver o pensamento
geométrico dos estudantes” (Paraiba, 2019, p. 231 e 232).

A Proposta Curricular do Estado da Paraiba (PCPB) — Educacdo Infantil e Ensino Fundamental,
aponta umitem a mais do que a base nacional, visto que nela, além do quadro com a coluna apresentando
objetos de conhecimento e em outra as habilidades presentes na BNCC, a proposta acrescenta de forma
pedagdgica, caminhos que o professor pode seguir na tentativa da promocao efetiva de aprendizagem
de seus alunos, chamados de comentarios/sugestdes metodoldgicas. E nesse item que tentaremos de
maneira didatica explorar destacando as contribui¢cdes que a proposta traz para o professor enquanto
mediador no Ensino Fundamental.

A Geometria, como bem teoriza os ditames de Régo (2012), precisa exercer, sobre o aluno, o
desenvolvimento do pensamento e a percepc¢do de organizacdo do mundo que ele vive. O professor é
capaz, edeve serinstruido a assim fazé-lo, o propiciar da compreensao, tanto dos aspectos histéricos,

quanto praticos, bem como essenciais, que se desenvolvem por meio Geometria, para a necessidade

humana (idem, ibidem).

Para se ter uma melhor abordagem e aproveitamento do conteldo de Geometria, a PCPB destaca
o letramento matematico acreditando que s através deste o aluno terd oportunidade e capacidade de
usar a linguagem e descrever inicialmente formas geométrica, bem como sua localizacdo. Corroborando
com essa orientacdo, a proposta ainda ressalta em diversos momentos a oportunidade de trabalho
interdisciplinar com outras habilidades, sendo objetiva pontuando nao apenas a habilidade referida,
como também o componente curricular e em que aspecto se pode explorar as disciplinas.

A proposta atenta para o uso de aplicativos para linguagem e representacao grafica, recomenda-
se o uso da leitura e confeccdo de plantas e mapas para promover habilidades geométricas. O uso
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desses recursos, vale a ressalva, é por diversas vezes limitado diante das possibilidades ofertadas pela
escola por se tratar de poucos recursos disponiveis, sendo por algumas vezes trazidos pelo préprio
professor para garantir que sua aula seja mais atrativa aos alunos.

E necessario adotar algumas atividades que estimulem aos alunos usar o vocabuldrio especifico
relacionado a Geometria. Acredita-se que, o professor deva explorar modelos de figuras, como a
exemplo contido na prépria proposta, pertencentes ao cotidiano dos estudantes, como é o uso de
embalagens para que se possa analisar e,de forma verbal, classifiquem as formas usando critérios
como vértices e lados.

As sugestGes metodoldgicas ainda sdo enriquecidas por possibilidades que o professor pode
assumir para facilitar a compreensdo dos conteudos, dentre elas destaco algumas que sdo de facil
confeccdo ou acesso: desenhar e construir objetos geométricos, planificacdes, dobraduras malhas
guadriculadas, jogos (batalha naval) e Tangram. S3o exemplos que podem determinar o sucesso do
trabalho de ensino eaprendizagem. E também comentado o uso de softwares para fins de contetidos, bem
como jogos eletrénicos e o uso de aplicativos e GPS, porém, assim como mencionamos anteriormente,
€sses recursos requerem uma garantia de acesso que em alguns contextosnao sdo possiveis.

Como comentdrios/sugestées metodoldgicas para a unidade tematica deGeometria no 32 ano,
o conteudo de figuras geométricas planas é considerado como um ponto importante a ser enfatizado
que “[...] processos de investigar, descrever, representar, argumentar € justificar marcam aspectos

relevantes no pensamento geométrico [...]” (p. 252).

O percurso feito até aqui expde de uma forma particular uma visdo da proposta para os
anos iniciais do Ensino Fundamental (12 ao 5%2ano), debrucando comentarios pertinentes quanto as
sugestoes feitas pelo documento para a unidade tematica em destaque, Geometria. Sendo assim,
é notavel a auséncia da coluna estudada logo em seguida quando partimos para leitura da segunda
parte do documento, onde se expressam apenas como lidas anteriormente os titulos com objetivos
de aprendizagem/habilidades e a coluna de contetdos, estando dessa forma inexisténcia dacoluna
comentdrios/sugestées metodoldgicas para o Ensino Fundamental anos finais (62 ao 92ano).

Por fim, é importante que percebamos que os caminhos que a proposta pontua ndao sao
considerados como Unicos, de maneira que o professor de Matemadtica o tenha como forma de trabalho
a ser seguida. Todavia, o conhecimento que o professor tera de perspectivas € valioso, para que a partir
delas se consiga idealizar uma pratica mais relacionada com o cotidiano dos alunos.

ALGUMAS CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do exposto, tornou-se evidente a complexidade do processo de ensino e aprendizagem
no ambito do conhecimento geométrico, especialmente quando se toma o ensino enquanto processo
em continua construcdo e ndo necessariamente correspondente a aprendizagem consolidada. Dito de
outro modo, ensinar e aprender ndo sdo processos simultaneos, muito menos mutuos, ao contrario, sdo
atravessados por repertérios de vivéncias escolares e ndo escolares que fomentam as aprendizagens
em diferentes tempos e ritmos.

E no ambito dessa complexidade que se dar as proposicdes de aprendizagem requeridas
pela BNCC para o ensino da Geometria nosanos iniciais do Ensino Fundamental. Guardada as devidas
proporcdes, a BNCC sinalizaa emergéncia de discussdes autorais no campo da formacdo e trabalho
docente. Quer-se,com isso, dizer que os documentos norteadores da composi¢ao curricular nacional,
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estadual e municipal precisam ecoar as vozes daqueles cujos documentos norteiam o trabalho.

Para Farias, Azéredo e Régo (2016), a proposta do conteudo de Geometria deve considerar o
espaco vivido do aluno, seja em espacos da natureza, em obras, como também no ambiente escolar,
classificando-as em espacos espaciais (tridimensionais) e planas (bidimensionais). A PCPB bem ressalva
gue os conhecimentos a serem adquiridos pelos alunos sdo vistos perante movimentos constantes que
a comunidade apresenta a fim de exigir novas adaptacoes.

Diante da pretensdo investigativa dessa pesquisa e dos resultados ora expostos, emerge a
necessidade de situar em qual lugar atribui-se a Geometria no campo de formacdo inicial do professor. No
qual, os profissionais da educagao que lecionam do 120 52 ano tem uma necessidade de se aperfeicoar
nessa area de conhecimento, no qual, apresentam escassez em seu curriculo para o desenvolvimento
educacional diante dessa tematica.

A partir disso, desdobra-se as estratégias metodolégicas viabilizadoras do processo de ensino
e aprendizagem propostos, as possibilidades de interdisciplinaridade e os transmites necessarios a
efetivacdo da aprendizagem eleitos primordiais no estabelecimento da educac¢do nacional.

Diante dessas estratégias metodoldgicas apresentadas, o professor vai precisar buscar meios
metodoldgicos para desenvolver um ensino que possa trazer um conhecimento sobre a geometria para
os alunos.
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