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Resumo

Um objetivo importante desse artigo tedrico é a discussdo sobre os conhecimentos matematicos émicos desenvolvidos por
um feirante durante a realizagdo de suas praticas laborais da comercializagdo de produtos hortifrutigranjeiros. Outro objetivo
é discutir como essas praticas podem enriquecer os conceitos matematicos desenvolvidos no ambiente escolar. Ressaltamos
qgue os dados empiricos utilizados nesse trabalho foram obtidos com a condugdo de uma pesquisa de Mestrado Profissional
em Educacdo Matematica, cuja dissertagdo intitulada Re-significando os conceitos de fun¢do um Estudo Misto para entender
as contribuicGes da Abordagem Dialdgica da Etnomodelagem, que foi realizada na Universidade Federal de Ouro Preto. A
fundamentacgdo tedrica apoia-se, principalmente, nos estudos de Etnomodelagem desenvolvidos por Rosa e Orey (2012),
na concepc¢do de posicionalidade de D’Olne Campos (2000) e, também, no Programa Etnomatematica como proposto por
D’Ambrosio (1990). Nesse sentido, as pesquisas em Etnomodelagem podem possibilitar uma interagdo entre os conhecimentos
matematicos desenvolvidos fora do ambiente escolar (feirante) e dentro da escola (alunos), ampliando as visdes de mundo por
meio do respeito mutuo e da valorizagdo das diferencas culturais.

Palavras-chave: Academia, Conhecimento Emico, Etnomodelagem, Feirante, Posicionalidade,

Abstract

One important objective of this theoretical article is to discuss the mathematical knowledge of a farmer during the development
of his labor practices in relation to the selling of horticultural products. Another objective is to discuss how these practices
can enrich the mathematical concepts developed in school environments. We emphasize that the empirical data used in this
work were obtained through the conduction of a Master’s Degree in Mathematics Education, whose dissertation entitled Re-
signifying the concepts of a Mixed Study function to Understand the Contributions of the Dialogical Approach of Ethnomodelling,
which was carried out in the Universidade Federal de Ouro Preto. For the theoretical basis we support mainly in the studies of
ethnomodeling developed by Rosa and Orey (2012), in the conception of positionality of D’ Olne Campos (2000) and also the
ethnomathematics program as proposed by D’Ambrosio (1990). It was found that ethnomodelling enables interaction between
the knowledge developed outside of the school environment (farmer) and inside of the school (students), and broadens
worldviews through mutual respect and appreciation of cultural differences.

Keywords: Academy, Emic Knowledge, Ethnomodelling, Farmer, Posicionality.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

No ambito de pesquisas académicas, frequentemente, observa-se uma
discussao a respeito da posicionalidade entre os pesquisadores e os pesquisados,
bem como entre o trabalho de campo e a academia (D'OLNE CAMPOS, 2000). Essa
preocupacao fica muito aparente em pesquisas socioculturais, como, por exemplo, as
investigacdes desenvolvidas em Etnomatematica.

Assim, nesse artigo serao discutidos os aspectos relacionados com o excerto
de uma pesquisa de mestrado profissional conduzida com 38 alunos matriculados
no segundo ano do Ensino Médio em uma escola publica estadual situada na regido
metropolitana de Belo Horizonte, em Minas Gerais e, também, em uma feira livre
situada na mesma regiao.

A feira livre onde essa pesquisa foi realizada comercializa produtos
hortifrutigranjeiros, vestuarios, produtos alimenticios e artesanatos. Contudo, nessa
investigacdo, somente foram estudadas as praticas laborais de um feirante com
relacdao a comercializacao de produtos hortifrutigranjeiros.

O principal objetivo desse estudo foi investigar como a abordagem dialdgica da
Etnomodelagem poderia contribuir para o processo de re-significagao dos conceitos
de funcdo desses alunos durante a sua interagao com um feirante e as suas praticas
laborais por meio da dialogicidade.

Ressaltamos que concebemos o termo re-significagao “como um processo de
construcao de (novos) significados e (novas) interpretacdes sobre o que sabemos,
fazemos e dizemos” (JIMENES ESPINOSA, 2002, p. 4), principalmente, com relagao
aos conhecimentos matematicos relacionados com os conceitos de funcao, que podem
ser reinterpretados por meio da interagdao dos alunos com os membros de grupos
culturais distintos, como, por exemplo, os feirantes.

Desse modo, nosso objetivo também foi compreender a posicionalidade desse
feirante de acordo com a sua perspectiva émica (ROSA; OREY, 2012) que esta

relacionada com a sua saida de seu ambiente cultural (feira), no qual desenvolve as
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suas atividades laborais, para o contexto escolar (sala de aula) com a sua participagao
em um semindrio com os alunos. Outro objetivo da realizacdo dessa atividade foi
entender o potencial pedagdgico que o conhecimento localmente desenvolvido por
esse feirante poderia oferecer para o estudo de conceitos matematicos, como, por
exemplo, de fungoes.

Nesse sentido, utilizamos informacdes empiricas retiradas de dados coletados
durante a conducgao do trabalho de campo da pesquisa intitulada Re-significando os
conceitos de fungcdo um Estudo Misto para entender as contribuicbes da Abordagem
Dialdégica da Etnomodelagem, desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional
em Educacdao Matematica, da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). Assim,
buscamos contemplar os aspectos conceituais e praticos relacionados com o
conhecimento matematico culturalmente enraizado, que é praticado pelo feirante em
seu lécus de trabalho.

Nesse contexto, esse artigo esta relacionado com os aspectos particularesdeuma
entrevista semiestruturada realizada com um feirante, pelo primeiro autor, durante
o desenvolvimento desse estudo. Dessa maneira, em busca de uma resposta para
a problematica desse estudo emergiram uma diversidade de conceitos relacionados
com funcgdes que podem oferecer subsidios para a condugao de futuras investigagoes
em Educacao Matematica, principalmente, em Etnomodelagem.

Desse modo, para que os leitores possam interagir com as ideias expostas
nesse trabalho, é importante referenciar algumas bases tedricas que permearam
o desenvolvimento desse artigo, dentre as quais destacamos a Etnomatematica,
a Modelagem e a Etnomodelagem, bem como as conceituacdes émica, ética e
dialdgica, que estao relacionadas com a posicionalidade do feirante sobre a sua saida

do ambiente da feira para o mundo académico.

ETNOS-X: ETNOMODELAGEM E A SUA VERTENTE NA ETNOMATEMATICA ENA MODELAGEM

Diante das inter-relagdes entre as diversas areas do conhecimento, uma di-
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versidade de saberes e fazeres culturalmente enraizados foram incorporados em
distintos campos de conhecimento, culminando com o desenvolvimento das etno-x

(D'OLNE CAMPOS, 2000).

Contudo, Rosa e Orey (2014) argumentam que, embora os diversos campos de
conhecimentos cientificos e matematicos tenham avancado no decorrer da histéria,
até meados do século XVIII, os aspectos relacionados com a cultura ndo foram
efetivamente incorporados as essas areas de estudo.

No entanto, Argueta (1997) citado por Rosa e Orey (2014) argumenta que, no
inicio do século XIX, teve inicio o desenvolvimento das etnociéncias, que buscavam
compreender os saberes e fazeres culturais e a sua relagao com os conhecimentos
cientificos previamente estabelecidos.

Nesse aspecto, a compreensao desses saberes e fazeres motivou o
desenvolvimento de novos campos epistemoldgicos, como, por exemplo, a
“Etnobotanica (1896), Etnozoologia (1914), Etnogeografia (1916), Etnobiologia
(1935), Etnoherpetologia (1946)” (CARDONA, 1985 apud D'OLNE CAMPOS, 2000).

Similarmente, os estimulos e as reflexdes sobre a natureza do pensamento
matematico no ambito cognitivo, histérico, social e cultural, que sdo motivadas pelo
entendimento dos saberes e fazeres construidos pela humanidade em diferentes
contextos socioculturais, bem como por grupos de interesses, comunidades,
sociedades, povos e nacgdes; originou a idealizacao do Programa Etnomatematica por
Ubiratan D’Ambrosio (ROSA; OREY, 2014).

Assim, o Programa Etnomatematica pode ser compreendido como o
entendimento da aventura da espécie humana na busca do conhecimento e na adogao
de comportamentos que podem ser compartilhados. Além disso, essa perspectiva
apresentaaspectos histéricos e filoséficos que possuem dbviasimplicacdes pedagdgicas

(D’AMBROSIO, 2001). Dessa maneira, Etnomatematica pode ser associada a:

(...) matematica encontrada entre os grupos culturais identificaveis, tais como: sociedades
tribais nacionais, grupos de obreiros, criancas de uma certa categoria de idade, classe
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profissionais, etc. Sua identidade depende amplamente dos focos de interesse, da
motivacdo e de certos cédigos e jargdes que ndo pertencem ao dominio da Matematica
académica (D’AMBROSIO, 1994, p. 89).

Concordando com os aspectos culturais, bem com as maneiras distintas de
representacdao de modelos matematicos, a Etno/Modelagem foi citada primeiramente
por Bassanezi (2002), estabelecendo que, em certas circunstancias, o processo
da Modelagem matematica pode estar relacionado com elementos de natureza
essencialmente ethnomatematica.

Assim, buscando uma compreensao holistica, Rosa e Orey (2003) argumentam
sobre a necessidade de utilizar uma abordagem pedagdgica que conecte os aspectos
culturais da matematica (Etnomatematica) com os aspectos académicos desse
conhecimento (Modelagem). Essa abordagem é denominada de Etnomodelagem
(ROSA; OREY, 2010).

Contudo, é relevante destacar que os conhecimentos matematicos locais
desenvolvidos pelos membros de grupos culturais distintos possuem uma interpretagao
propria (émica) em oposigcao as interpretacdes externas da matematica académica
(éticas). Por conseguinte, Rosa e Orey (2017a) afirmam que a Etnomodelagem
utiliza as técnicas da Modelagem para estabelecer relagdes entre as estruturas do
conhecimento matematico local e académico.

Nesse contexto, a Ethomatematica e a Etnomodelagem possuem relagées com
os conhecimentos locais e académicos, promovendo, assim, o dinamismo cultural
entre sistemas de conhecimentos matematicos distintos (ROSA; OREY, 2010). Essa
abordagem dialdégica busca compreender como os conhecimentos matematicos
utilizados em uma feira livre podem propiciar o entendimento dos conhecimentos
matematicos escolares desenvolvidos em sala de aula por meio do movimento de ir

e vir de um feirante entre o seu lécus de trabalho (feira) e a academia (escola).
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CONTEXTUALIZANDO A FEIRA LIVRE

Um dos lécus da realizagao do estudo conduzido por Cortes (2017) foi uma feira
livre tradicional que se localiza na regiao metropolitana de Belo horizonte, em Minas
Gerais. Essa feira funciona nesse mesmo local ha mais de 30 anos. Atualmente, cerca
de 500 feirantes expdem e vendem os seus produtos, que estao relacionados com
alimentacdo, bijuteria, artesanato, vestuario e hortifrutigranjeiro.

Essa feira funciona somente aos domingos, no horario das 7 horas as 15 horas,
sendo que recebe publico de varias localidades, inclusive de cidades vizinhas e de
outros estados. Atualmente, de acordo com a sua administragao, aproximadamente,

10 mil pessoas frequentam essa feira a cada domingo.

APRESENTANDO O FEIRANTE

O feirante tem 60 anos, estudou até o quarto ano e trabalha na feira desde o
inicio da década de 1990, sendo que nao exerce outra profissdao. Nesse sentido, o
feirante prefere trabalhar na feira, pois possui um rendimento maior do que trabalhar
como assalariado, recebendo somente o salario minimo, que ndo seria suficiente para
o sustento de sua familia. Atualmente, a sua renda liquida é de, aproximadamente,
3 (trés) salarios minimos.

Contudo, antes de trabalhar na feira, esse feirante trabalhava na roga com a
lavoura de café e de cana, sendo que, em sua juventude, também trabalhou durante
seis meses em uma siderurgica e, em seguida, se mudou para a cidade de Contagem,
em Minas Gerais, retornando, posteriormente para a sua cidade para trabalhar no
campo.

A familia desse feirante é formada por trés filhos e a sua esposa, sendo que
o filho mais velho é casado e mora em outra cidade. Em certas ocasides, o seu
filho solteiro o auxilia na venda de mercadorias na feira, acompanhando-o em suas

compras realizadas na CEASA-MG, na cidade de Contagem, em Minas Gerais.
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Esse feirante comercializa em sua barraca: mandioca, tomate, chuchu, quiabo,
cebola, banana, inhame, milho verde, alface, couve, cebolinha, almeirao, agriao,
espinafre, brdcolis, coentro e mostarda. Dessas mercadorias, esse feirante cultiva, em
um terreno arrendado, a mandioca, o quiabo, o inhame e as verduras de folha, sendo
gue a aquisicao do restante dos produtos é realizada na CEASA-MG. Para adquirir as
mercadorias na CEASA-MG, esse feirante utiliza uma caminhonete, contudo, quando
nao pode busca-las, encomenda para os colegas da feira que realizem a sua compra.

E importante ressaltar que esse feirante somente compra mercadorias de boa
qualidade, apesar de serem mais caras e ter prejuizo com alguns desses produtos,
como, por exemplo, o tomate. De acordo com a opiniao do feirante, os produtos que
cultiva possuem boa qualidade, pois a colheita é realizada de uma maneira mais
cuidadosa, sendo comercializadas no dia seguinte em que sao colhidas.

No entanto, como a feira é realizada somente aos domingos, durante a semana
esse feirante trabalha com o cultivo de hortalicas em um terreno arrendado em uma
chacara na cidade na qual reside, sendo que essas atividades semanais garantem o

sustento diario de sua familia.

ENTREVISTANDO O FEIRANTE

A entrevista com o feirante foi realizada no dia 27 de Maio de 2016, sendo que o
principal objetivo foi compreender algumas especificidades de sua cultura, bem como
entender as questdes relacionadas com a utilizacao de suas praticas matematicas no
cotidiano.

Outro objetivo estava relacionado com a elaboracdo de etnomodelos émicos
retdricos! provenientes das praticas laborais do feirante. Metodologicamente, para o

desenvolvimento da analise dessa entrevista, o primeiro autor optou pela elaboracgao

1 Os etnomodelos émicos retdricos podem ser considerados como representagdes que sdo desenvolvidas pelos membros
de grupos culturais distintos, que estdo baseados em concepgdes matematicas enraizadas nos aspectos culturais desse grupo,
como, por exemplo, a religido, as vestimentas, os ornamentos, a arquitetura e os estilos de vida. Dessa maneira, os etnomodelos
estdo fundamentados em ideias, procedimentos e caracteristicas que sdo importantes para os individuos que desenvolvem
praticas matematicas para os sistemas retirados da realidade e que estdo sendo modelados (ROSA; OREY, 2017a).
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de um relatério, em formato de texto, como descrito nos préximos paragrafos desse
topico.

Assim, ao analisar o nivel de escolaridade do feirante, o tempo de trabalho para
a comercializagao dos produtos, a experiéncia, a vivéncia e o grau de conhecimentos
matematicos utilizados na feira, inferimos que os conhecimentos de adicdo, subtracdo,
multiplicacao e divisao que foram desenvolvidas pelo feirante contribuem para o
desempenho satisfatério das atividades laborais desempenhadas na feira, pois os
conhecimentos matematicos utilizados sdo avancados comparados aqueles que foram
estudados em seu nivel de escolaridade.

Nesse sentido, as atividades realizadas pelo feirante nao se reduzem ao
dominio das operagdes matematicas elementares, pois é importante considerar a
relevancia da articulacdo de seu conhecimento matematico com outros saberes,
como, por exemplo, a leitura, a escrita e, sobretudo, com relagdo aos papéis sociais
desempenhados pelos membros desse grupo cultural especifico.

De acordo com esse contexto, é importante ressaltar as atividades comerciais
presentes nas feiras livres desvelam um ambiente repleto de ideias, procedimentos e
praticas matematicas que podem ser traduzidas pelas acdes de “comparar, classificar,
quantificar, medir, explicar, generalizar, inferir e, de algum modo, avaliar, sao formas
de pensar, presentes em toda a espécie humana” (D’AMBROSIO, 2005, p. 30).

Por meio da analise das respostas dadas pelo feirante para as questoes abertas
da entrevista, infere-se que ha indicios da aplicacdo de praticas matematicas locais
(émicas), que emergiram quando o feirante mencionou que também realizava as
vendas com a utilizacao de pacotes ou pacotinhos de plastico. Por exemplo, o feirante

argumentou que a utilizacao dessas embalagens:

Facilita o cdlculo. Eu fago pacote menor, fago pacote de (...) de (...) trés, trés e cinquenta
e de cinco [reais]. Tem uns que eu fago de trés e cinquenta porque a pessoa quer um
pacote menorzinho, [se] eu quero [um] pouquinho, entdo, pega o pacote menorzinho.
Dependendo se a mercadoria tiver [cara] sobe muito, vocé faz pacote, tudo pesado, pois
vocé ganha em cima do peso, vocé ganha em grama, né!
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Para as vendas, o feirante disponibiliza os produtos em pacotes ou por quilo,
para a escolha dos fregueses. Geralmente, os pacotes pesam meio quilo, sendo
pesados em uma balanga de pratos. De acordo com o feirante, esse tipo de pesagem
possibilita a obtengao de lucro com as vendas, pois “eu ponho meio quilo no pacote
para dar lucro e peso tudo na balanga”.

Assim, esse saber/fazer estd relacionado com o desenvolvimento de um
pensamento matematico que busca explicar, entender e compreender as diversas
maneiras que o feirante dispde para lidar com o ambiente laboral no qual esta
inserido (CORTES, 2017). Entao, o feirante disponibiliza uma mercadoria que pode
ser adquirida em pacotes ou em pacotinhos com o objetivo de agilizar o processo de
compra pelos fregueses. Nesse sentido, o feirante comentou que: “fago pacote para
facilitar pro fregués, pois ele chega com pressa, precisando ser atendido rapidamente”.

A maneira de quantificar as mercadorias por meio de pacotes ou de pacotinhos
denota a utilizacdo de habilidades com o calculo estimativo, pois possibilita a
compreensao de como as ticas locais estao impregnadas nos saberes e fazeres que
sao desenvolvidos no ambiente da feira livre.

Assim, o empacotamento dos produtos pode ser considerado como um artificio
compartilhado na feira livre como uma das “praticas ad hoc para lidar com situagoes
problematicas surgidas da realidade” (D’AMBROSIO, 2012, p. 16). No entanto, de
acordo com Rosa (2010), as praticas ad hoc estao direcionadas para as situagoes
provisorias ou para as solucdes instantaneas que se desenvolvem e sao difundidas
em contextos culturais distintos, como, por exemplo, da feira livre, para a resolugao
dos problemas que surgem nesses ambientes.

A andlise das respostas dadas para as perguntas dessa entrevista mostra que o
feirante utiliza diversas variaveis para calcular os seus gastos, prejuizos e lucros com
a feira, como, por exemplo, as despesas com o combustivel para buscar os produtos
na CEASA-MG, o adubo e as embalagens. Assim, o feirante comentou que “costumo

ter gasto com o adubo, o esterco, a gasolina e o plastico (pacote)”.
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Contudo, nao foi possivel identificar a utilizacdo de praticas matematicas para
a resolucdao desse problema cotidiano, porém, inferiu-se que o montante mensal
arrecadado pelo feirante é suficiente para o sustento de sua familia e, também, para
a cobertura das despesas domésticas diarias. Por exemplo, o feirante argumentou
que “trabalho como feirante porque ganho mais, porque se eu for trabalhar como
empregado eu vou ganhar sé o salario minimo e o salario minimo ndo vai dar pra
mim sustentar minha familia, ai, eu trabalho na feira”.

Essa anadlise também mostrou que quando o feirante foi indagado sobre
como calculava o preco das mercadorias para ndo ter prejuizo, esse trabalhador
desenvolveu, por meio de sua pratica laboral didria, uma nocdo dos precos que sao
praticados em sua banca. Por exemplo, o feirante argumentou que “se eu pagar a
mercadoria de quarenta [reais] para cima eu vendo ela na faixa de uns cinco contos
[reais] o quilo, se eu pagar de sessenta [reais] para cima, ai eu ponho na faixa de
sete contos [reais], pra cima”.

Esse feirante também realiza promocdes e os produtos que disponibiliza para a

populacao destacam-se por sua qualidade, pois afirmou que:

Eu fagco promogado para a verdura, e a alface, no caso de trés [reais], ai vocé pGe promogao,
dois por cinco, é a promocdo da feira 14, no momento, ou trés por cinco no caso. Tem trés
por cinco e dois por cinco, nés faz, nds vende na parte cedo mais caro e depois abaixa o
preco. Ai vai até o final [da feira], porque a mercadoria é de primeira, mercadoria boa, ai,
menos disso eu ndo vendo.

A partir das respostas dadas pelo feirante, evidencia-se também uma utilizacao
informal de seus conhecimentos matematicos, por meio das quais as atividades
matematicas realizam-se com o emprego de estratégias pessoais de calculo mental
e de medicdes. Por exemplo, o quadro 1 mostra um trecho da entrevista entre o
primeiro autor e o feirante, que foi realizada durante a condugao do trabalho de

campo desse estudo.
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Quadro 1: Trecho da entrevista com o feirante

Professor-pesquisador: Expliqgue como o senhor calcula o preco a se pagar por
quilogramas, ou seja, por quilos, de alguma mercadoria vendida na feira. O senhor
pode usar algum exemplo como o quiabo? Como é que o senhor calcula as gramas?

Feirante: As gramas?
Professor-pesquisador: O quilo.

Feirante: Eu calculo é assim (...) se é dez conto o quilo, sai a um real cem gramas. Ali,
eu calculo quanto vai dar um quilo e duzentos gramas de quiabo. Um quilo e duzentos
e cinquenta, um quilo trezentos e cinquenta, ai, eu calculo, eu ja tenho tudo aqui na
minha cabeca.

Professor-pesquisador: Vamos usar alguns exemplos sé para a gente pensar a estratégia
gue o senhor usa. Por exemplo, imagina que o quiabo esta a quatro reais o quilo, ai, o
senhor pesa e vé que o cliente pegou um quilo e quatrocentos gramas.

Feirante: Um quilo e quatrocentos gramas.
Professor-pesquisador: Como é que o senhor pensa, como é que o senhor faz a conta?

Feirante: A quatro reais (...) vai dar quarenta centavos a cem gramas. Ai, vai dar quatro
vezes, da um e sessenta, da trés e vinte. D3 sete e vinte (...) ta certo?

Professor-pesquisador: Mas, estd quatro [reais] o quilo, né? O Senhor poderia
reformular, pois sdo um quilo e quatrocentos gramas.

Feirante: Um quilo e quatrocentos gramas, quanto da? (...) (pensando) (...) quarenta,
oitenta, um evinte (...) (pensando) (...) da dois reais né? (...) da dois reais as quatrocentos
gramas.

Professor-pesquisador: Voltando de novo na questao dos quilogramas, tem como o
senhor explicar de novo como é que o senhor calcula o preco a se pagar? Vamos ver
o exemplo, a quatro reais, a pessoa pega um quilo e oitocentos gramas, um quilo e
oitocentos gramas, como é que o senhor calcula?

Feirante: Um quilo e oitocentos gramas? (...) vai dar (...) (pensando) (...) menos oitenta,
ai, vai dar sete e vinte. Quatro né? Fiz certo?

Professor-pesquisador: Isso! Ai, como é que o senhor pensou? Explica.
Feirante: Eu pensei de cima pra baixo.
Professor-pesquisador: Mas, explica como vocé calculou. (Risos)

Feirante: E porque ficou mais facil, né? Eu juntei oitocentos gramas com um quilo, a,
vai dar (...) menos oitenta né, ai, diminui.

Professor-pesquisador: O senhor poderia explicar mais detalhado? Eu ndo entendi
ainda.
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Feirante: Vocé ndo entendeu (...) (risos) (...) € o seguinte, eu tiro é (...) como é que é?
(...) um quilo e oitocentos gramas, (...), ai, um quilo vai dar quatro reais, um quilo e
meio vai dar (...) seis [reais], ai, vai ter mais trezentos gramas, vai ter mais um e vinte.
Da sete e vinte.

Professor-pesquisador: Isso! Mas agora, pelo que eu entendi o senhor fez o calculo, da
segunda vez, de uma maneira diferente.

Feirante: E diferente.

Professor-pesquisador: Mas, poderia explicar como o senhor fez da primeira vez e
depois o senhor explica como fez dessa vez.

Feirante: Da primeira vez eu diminui né?
Professor-pesquisador: Mas explica como calculou.

Feirante: Eu ndo t6 sabendo explicar (...). Eu faco a calculo de acordo com o que fica
mais facil pra mim, fazer [os célculos] no momento, na hora, naquele aperto 13, as vezes
ta cheia a banca tem que fazer [os cdlculos] rapido.

Professor-pesquisador: Entendo (...) s6 pra eu refletir aqui (...) porque eu acho que
entendi o que o senhor explicou (...), pois eu acho que o senhor fez assim {(...). Se eu
estiver errado o senhor me corrige, o senhor pensou o seguinte, um quilo é quatro
reais, e dois quilos sdo oito reais, sé que como eu pedi para o senhor calcular um quilo
e oitocentos gramas, entdo, duzentos gramas a menos, entdo o senhor calculou que
duzentos gramas dariam oitenta centavos.

Feirante: Oitenta centavos.

Professor-pesquisador: Ndo é isso? O senhor pegou os oito reais menos os oitenta
centavos e deu sete e vinte. Foi isso?

Feirante: Ham Ham (...). (confirmacao).
Professor-pesquisador: Entdo é isso. E agora, na segunda vez, como o senhor calculou?

Feirante: Na segunda vez eu juntei (...), vamos supor que um quilo e meio vai dar seis
reais e, vai sobra trezentos gramas a quarenta centavos, né? (...). Ai, vai dar mais um e
vinte, ndo é isso?

Professor-pesquisador: Ai, o que o senhor fez, entao?
Feirante: Ai (...) vai para sete e vinte, fica mais facil!
Professor-pesquisador: Vamos usar sé mais um exemplo.

Feirante: E por causa de, como a pessoa, as vezes, ndo tem leitura, ndo tem pratica pra
escrever, a gente faz o calculo assim, eu faco o calculo desse tipo, vocé ja viu |a como eu
faco o calculo, quanto mais a gente ta trabalhando, parece que a gente tem o calculo
mais rapido, ja notou isso?

Professor-pesquisador: E isso que eu ia perguntar para o senhor agora. Porque eu
estou vendo que quando o senhor esta |3 [na feira], vocé ja teria feito esse mesmo
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calculo muito mais rapido.
Feirante: E, pois é (...).
Professor-pesquisador: O senhor poderia explicar qual (...) é esse sentimento de estar |3

calculando e estar aqui fazendo a entrevista.

Feirante: E porque |4 vocé estd com o corpo quente, vocé estd com a memoria [ativa], ta
ligado na memoéria, ai, vocé ja fica ligado. Vocé ja ta com os precos na cabeca.

Professor-pesquisador: Entendo.

Feirante: Por isso que eu trabalho com mercadoria melhor, porque com a mercadoria
ruim vocé tem que por o preco |3, vamos supor, um e noventa, igual tem nego que poe
dois e noventa o quilo, né? Ai, fica dificil de fazer conta desse tipo, s6 se for mesmo na
calculadora, pra mim é mais dificil. E ja, se pde, vamos supor cinco conto o quilo e, ali,
sabe que a cem gramas vai sair a cinquenta centavos. Ai, € muito mais facil, né?

Fonte: Cortes (2017)

Esse trecho da entrevista evidencia que a utilizacdo dos conhecimentos
émico e ético por meio da aplicacdo da abordagem dialégica pode possibilitar uma
compreensao sobre como as praticas matematicas que sao localmente desenvolvidas
e como sao utilizadas no cotidiano dos membros de grupos culturais distintos, que
estdo contextualizados em um ambiente definido de acordo com a sua histéria,
linguagem e cultura.

Por outro lado, as atividades realizadas pelo feirante em suas tarefas laborais
didrias contemplam as habilidades do calculo mental e estimativo, que podem ser
consideradas como ponto de partida para a elaboragao de situagdes-problema para
a materializacdo de uma acgao pedagdgica que possa dialogar com os conhecimentos

matematicos formais e informais utilizados em salas de aula.
POSICIONALIDADE ENTRE O IR E VIR DO FEIRANTE

A possivel dualidade entre o campo e a academia pode propiciar o
desenvolvimento de estranhamentos e familiaridades (D'OLNE CAMPOS, 2000), que

estao relacionados com as perspectivas: ética e émica propostas por Rosa e Orey
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(2012), como fundamentacao tedrica para o desenvolvimento da Ethomodelagem.

Assim, esses estranhamentos e familiaridades possibilitam o desenvolvimento
de uma compreensao mais aprimorada dos significados e re-significados de conceitos
matematicos, como, por exemplo, funcdes (CORTES, 2017), que podem ser
desenvolvidos no continuum?’ entre o campo e a academia.

Nesse sentido, o campo pode ser caracterizado como o /dcus onde ocorre a
coleta dos dados empiricos de uma determinada pesquisa, como, por exemplo, as
comunidades indigenas, as escolas e as feiras. Por outro lado, a academia pode
ser considerada como o ponto de partida dos pesquisadores, que podem estar nas
universidades, nas escolas ou em laboratérios, buscando os dados empiricos que
compreendem as praticas investigativas (ROSA; OREY, 2017a).

Por conseguinte, nesse artigo, utilizamos as abordagens émica, ética e dialdgica
para que possamos compreender os conhecimentos teoricos, praticos e laborais
desenvolvidos, respectivamente, no campo e na academia. Ressaltamos que os
conceitos émico e ético foram propostos como uma analogia aos termos Fonémico e
Fonético, que foram estudados pelo antropdlogo e linguista Pike (1954).

Nesse sentido, esses termos foram empregados em correspondéncia aos sons
utilizados por determinada lingua. Por exemplo, o termo fonémico esta associado
ao estudo dos sons especificos utilizados em uma determinada lingua enquanto a
fonética estuda os aspectos gerais dos sons vocais e da producdo de sons em diversas
linguas (ROSA; OREY, 2017a).

Nessa correspondéncia entre as abordagens émica e ética, Sturtevant (1974)

citado por D'Olne Campos (2000) destaca que os termos:

ETICO: se refere a caracteristicas do mundo real independentes da cultura. EMICO: uma
tentativa de descobrir e descrever o sistema comportamental de uma dada cultura nos
seus proprios termos, identificando ndo somente as unidades estruturais, mas também as
classes estruturais as quais elas pertencem (p. 121).

2 Nesse estudo, o continuum representa uma série de acontecimentos sequenciais e ininterruptos, que possibilita
o desenvolvimento de uma continuidade entre o ponto inicial e o final. Desse modo, o continuum pode ser entendido como uma
sequéncia que aparenta ndo ter intervalos, pois cada etapa pode ser muito similar a seguinte, contudo, as suas extremidades
possuem caracteristicas diferenciadas.
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De acordo com essa assercao, a abordagem émica pode ser entendida como a
percepcdo que os individuos de um determinado grupo cultural tém em relacdo aos
seus costumes, tradicdes e crencas. Assim, essa abordagem pode ser considerada
como a “visao do eu em diregao ao nosso” (ROSA, 2015, p. 333). Nesse artigo, a
abordagem émica esta relacionada com a percepcao matematica do feirante diante
de suas praticas laborais.

A abordagem ética pode ser entendida como a compreensdao matematica dos
individuos que nao pertencem a um grupo cultural especifico, mas que procuram
interpretar o conhecimento matematico desenvolvido pelos membros desse grupo por
meio de uma visao externa. Entdo, essa abordagem pode ser caracterizada como a
“visao do eu em direcao ao outro” (ROSA, 2015, p. 333). Nesse estudo, a perspectiva
ética esta relacionada com a visdo do professor-pesquisador e dos alunos em relagao
as praticas laborais do feirante.

Por outro lado, a abordagem dialdgica pode ser entendida como um didlogo entre
as abordagens émica e ética, pois nenhuma dessas abordagens é mais importante
do que a outra porque se complementam na busca de uma compreensao mutua
dos conhecimentos matematicos envolvidos nas praticas matematicas desenvolvidas
pelos membros de culturas distintas (ROSA; OREY 2017b).

Portanto, o movimento de ir e vir entre o campo e a academia e,
consequentemente, entre as abordagens émica e ética, pode assumir uma postura
dicotdmica com relagao a observagao dos membros de um determinado grupo cultural
através de uma postura exclusivamente interna (émica) ou externa (ética) (ROSA;
OREY, 2017b).

No entanto, essa possivel dicotomia nao deve ser percebida como um obstaculo
para a conducdo de investigacdes em Educacdo Matematica, principalmente, em
Etnomodelagem, pois as abordagens émica e ética podem se complementar de
maneira dialdgica, possibilitando uma tradugdao entre os conhecimentos que sao

desenvolvidos no campo e na academia (ROSA; OREY, 2012).

201



Nesse direcionamento, a abordagem émica esta relacionada com as observacoes
do conhecimento matematico sob uma perspectiva interna ao grupo cultural enquanto
a abordagem ética esta associada as observagoes externas, que sdo realizadas fora
do contexto de uma determinada cultura. Por outro lado, a abordagem dialdgica
esta relacionada com a complementaridade reciproca entre os conhecimentos
desenvolvidos émica e eticamente (ROSA; OREY, 2012).

Por exemplo, é importante ressaltar que o trecho da entrevista, mostrada no
quadro 1, evidencia a riqueza pedagdgica que a utilizacao dos conhecimentos émico e
ético, complementada por meio da aplicacdo da abordagem dialdgica, pode oferecer
para a compreensao dos conceitos matematicos desenvolvido pelo feirante.

No entanto, no desenrolar dessa entrevista, evidencia-se que a saida do
feirante de seu lécus de trabalho para o encontro com a academia (seminario na
escola), ou seja, com o primeiro autor, propiciou um desconforto que o direcionou a
cometer alguns equivocos ao efetuar os calculos, que, provavelmente ndo ocorreria
se estivesse na feira livre, que é o seu ambiente natural de trabalho.

Justificando esse desconforto, o feirante explicou que: “E porque |14 [na Feira]
vocé estd com o corpo quente, vocé estd com a membéria [ativa], ta ligado na memoria,
ai, vocé ja fica ligado. Vocé ja td com os precos na cabeca” (CORTES, 2017). Essa
justificativa incorre a um tipo de posicionalidade que esta relacionada com a saida
do feirante de seu tipico ambiente cultural (émico), que é interno, de dentro de sua
cultura; para um ambiente cultural externo (ético), de fora de sua cultura (ROSA;
OREY, 2006).

Nesse sentido, foi necessario que o primeiro autor reconhecesse esse
movimento de ir e vir, entre a feira livre e a escola, bem como a aproximacao e/ou
o distanciamento entre esse pesquisador (primeiro autor) e o pesquisado (feirante),
pois a posicionalidade é uma condicao necessaria para que a interacdo dialdgica se
manifeste no trabalho de campo conduzido nas investigacdes em Etnomatematica e

em Etnomodelagem (ROSA; OREY, 2017b).
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Esse movimento de jr e vir do feirante, entre a feira e a academia, estava
relacionado com o processo envolvido nas relagdes e interagdes humanas que ocorre
durante a condugdao de pesquisas em Etnomatematica e Etnomodelagem. Nesse
sentido, Rosa e Orey (2017b) argumentam que a aproximagao ou o distanciamento
entre os pesquisadores e os pesquisados é uma condicdo necessaria para que a
interacdo dialdgica se manifeste no trabalho de campo conduzido em estudos
socioculturais.

No contexto da feira livre, o conhecimento matematico nem sempre surgiu/
surge do meio cientifico, contudo, foi utilizado para contextualizar e enriquecer os
seus conceitos, aumentando o poder de argumentagao dos alunos. Essa perspectiva é
corroborada por Rosa e Orey (2006) que afirmam sobre a necessidade da valorizagao
do conhecimento social, politico e cultural dos saberes e fazeres que estao vinculados
no cotidiano dos membros de grupos culturais distintos. Por exemplo, o feirante
participou de um semindrio na escola, deslocando-se para o ambiente escolar,
posicionando-se novamente no contexto académico.

O seminario foi realizado, na escola, no dia 26 de Abril de 2016, com a presenga
de todos os 38 alunos, do primeiro autor e do feirante. Nesse seminario, que foi
essencial para o desenvolvimento do processo analitico dessa pesquisa, o primeiro
autor observou as interagdes entre os alunos e o feirante, anotando-as em seu diario
de campo.

O feirante sentiu-se confortavel com a sua posicdo no meio académico, explicando
para os alunos sobre as suas praticas laborais cotidianas desenvolvidas em seu préprio
l6cus de trabalho. De acordo com D’Olne Campos (2002), o entendimento desse

movimento indissociavel de ir e vir facilita o estabelecimento de didlogos simétricos?

3 O dialogo simétrico é um tipo de comunicagdo bidirecional por meio da qual os membros de grupos culturais distintos
tém direito a voz, sem que haja predominancia dos membros de um determinado grupo cultural sobre os outros. Nesse
tipo de didlogo ocorre a socializagdo das ideias e do conhecimento tacitamente adquirido, que pode gerar uma mudanca
comportamental nos membros desses grupos por meio do desenvolvimento de agdes transformadoras na sociedade (Freire,
1996 apud ROSA; OREY, 2017a, p. 239).
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na alteridade*, pois permeia a dinamica do encontro entre os pesquisados (émicos)
e pesquisadores (éticos).

Os alunos foram incentivados a questionarem sobre os procedimentos
matematicos desenvolvidos pelo feirante durante as suas praticas laborais, bem como
puderam esclarecer questoes referentes aos etnomodelos relacionados ao conceito
de funcdes. Nessa diregao, durante o seminario, o feirante transmitiu dialogicamente
0s seus conhecimentos laborais que sao desenvolvidos nas atividades comerciais que
realiza na feira (CORTES, 2017).

Por exemplo, durante o seminario, diversos questionamentos foram levantados
com relagao a esses conhecimentos, como, por exemplo, solicitacao de explicacdes
sobre funcionamento da balanca manual, sobre as formas de vendas, sobre como sao
elaborados os descontos e sobre como sdo realizados os calculos mentais relacionados
com o preco dos produtos comercializados na feira.

E importante ressaltar que, nesse contexto, o campo estava delineado pelo
entendimento da Etnomatematica como um programa que busca compreender
a aventura da espécie humana na busca de conhecimentos e na adocdo de
comportamentos relacionados com as praticas matematicas desenvolvidas em
diferentes contextos culturais por meio do dinamismo cultural entre o0 movimento de
ir e vir dos membros desses grupos (D’AMBROSIO, 2001).

Por conseguinte, entendemos que o feirante utiliza e elabora continuamente
praticas matematicas que o direciona para o desenvolvimento de sua capacidade
critica e reflexiva que esta relacionada com o compartilhamento de conhecimentos e,
também, com a compatibilizacdo de comportamentos que estdao em correspondéncia
com as suas praticas laborais cotidianas (CORTES, 2017).

Desse modo, os feirantes se configuram como um grupo cultural especifico, cujas

atividades diarias podem despertar diversas implicacoes pedagdgicas na elaboragao

4 A alteridade pode ser considerada como a qualidade de ser diferente para que se possam perceber as caracteristicas
socioculturais distintas, que tém como objetivo contemplar a diversidade e o desenvolvimento do didlogo. Nesse sentido, essa
alteridade é uma situacdo, um estado ou uma qualidade que é constituida por meio de relacdes de diferenga, contraste e
distincdo. A pratica da alteridade esta vinculada aos relacionamentos entre os membros do préprio grupo ou entre os membros
de grupos culturais distintos (ROSA; OREY, 2017a, p. 234).
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de atividades matematicas curriculares que podem contribuir para o desenvolvimento

da acao do Programa Etnomatematica em sala de aula.

IMPLICACOES DA ACAO PEDAGOGICAS DO PROGRAMA ETNOMATEMATICA COM RELACAO
A POSICIONALIDADE DE UM FEIRANTE

Ha muitas décadas, osresultados de estudos mostram asimplicagdes pedagdgicas
qgue o Programa Etnomatematica pode oferecer para a Educagao Matematica (ALVES,
2014, BANDEIRA, 2004, CORTES, 2017, KNIJNIK, 1997, ROSA, 2010). Nesse
direcionamento, buscamos, nesse artigo, delinear alguns aspectos pedagdgicos que
foram revelados durante a condugao do trabalho de campo da pesquisa intitulada Re-
significando os conceitos de funcao um Estudo Misto para entender as contribuicées
da Abordagem Dialdgica da Etnomodelagem.

Para a coleta de dados desse estudo foram utilizados trés blocos de atividades,
dois questionarios, sendo um inicial e outro final, uma entrevista semiestruturada
com o feirante, um seminario com os alunos e o feirante e o diario de campo do
professor-pesquisador, além da transcricdo de gravacdes de audios e videos.

Osdadoscoletadosquantitativosequalitativosforamanalisadossimultaneamente
com a utilizacdo da Metodologia do Estudo Misto por meio do design metodoldgico
denominado QUAN+QUAL. Nesse design, as abordagens: qualitativa e quantitativa
foram complementares, possibilitando uma visdo holistica dos resultados obtidos
nessa pesquisa.

Apds essa analise, houve a quantificacdo dos dados qualitativos, possibilitando
que os resultados obtidos fossem interpretados por meio da elaboracdao de trés
categorias que auxiliaram no desenvolvimento de uma resposta para a problematica
dessa investigagao.

Esse contexto metodoldgico permitiu que Cortes (2017) argumentasse que a
feira constitui-se como um espaco multicultural por meio do qual os alunos e o feirante
se enredaram e compartilharam conhecimentos matematicos, culturais, sociais,

econdmicos e educacionais, configurando a relevancia da transdisciplinaridade desse
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ambiente extraescolar.

No entanto, durante o desenvolvimento do estudo conduzido por Cortes
(2017) observaram-se aspectos etnomatematicos que estavam relacionados com a
posicionalidade do feirante em relacdo ao seu lécus de trabalho (feira) e a academia
(escola). Essa acao pedagodgica ofereceu subsidios didaticos para a elaboragao de
atividades matematicas curriculares com a utilizacdo do conhecimento matematico
émico relacionado com as praticas laborais do feirante.

Ainda sobre esse aspecto, a anadlise da entrevista do feirante mostrou a
existéncia de conceitos matematicos que sao especificos das situacdes cotidianas
presentes na feira, que nao desenvolvidos na matematica académica, como, por

exemplo, a explicagao do feirante sobre como realiza as operagdes matematicas:

Professor-pesquisador: Voltando de novo na questdo dos quilogramas, tem como o
senhor explicar como é que se calcula o preco a pagar? Vamos ver o exemplo, a quatro
reais, a pessoa pega um quilo e oitocentos gramas, como é que o senhor calcula?

Feirante: Um quilo e oitocentos gramas? (...) vai dar (...) (pensando) (...) menos oitenta, ai,
vai dar sete e vinte. Quatro né? Fiz certo?

Professor-pesquisador: Isso! Ai, como é que o senhor pensou? Explica.

Feirante: Eu pensei de cima pra baixo.

Nesse relato € possivel observar que o feirante destacou que a maneira como
efetuou a operacdo é diferente daquela usualmente utilizada em sala de aula, pois
afirmou que: “Eu pensei de cima pra baixo”, ou seja, ao invés de calcular o produto de
1,8 kg por R$ 4,00; o feirante efetuou uma diferenca de 200 gramas ao complementar
1,8 kg para 2,0 kg.

Entdo, o feirante efetuou, primeiramente, o produto de 2,0 kg por R$ 4,00,
que resultou em R$8,00 e, em seguida, subtraiu R$ 0,80 que era equivalente as 200
gramas complementares, resultando, assim, o valor desejado de R$ 7,20. Observa-

se que esse relato se difere na ordem em que as operacdes mentais foram efetuadas,
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sendo que o feirante opta por aquela que é mais facil. Nesse sentido, Biembengut

(2000) argumenta que:

(...) conhecer, entender e explicar um modelo [sob uma perspectiva ética]l ou mesmo como
determinadas pessoas ou grupos sociais utilizaram ou utilizam-no [numa perspectiva
émica], pode ser significativo, principalmente, porque nos oferece uma oportunidade de
“penetrar no pensamento” de uma cultura e obter uma melhor compreensao de seus
valores, sua base material e social, dentre outras vantagens (BIEMBENGUT, 2000, p.137).

Nesse sentido, Rosa (2010) argumenta que é a partir do conhecimento cotidiano
gque é desencadeado a construcao e a apropriacao de significados matematicos
implicitos em contextos culturais especificos, como, por exemplo, da feira por meio da
aproximacao do conhecimento matematico proveniente de outras culturas (feirante)
com o conhecimento matematico desenvolvido no ambiente escolar.

Nesse direcionamento, o feirante respondeu que, no inicio da feira, o preco
da venda dos produtos é “mais caro devido as despesas com gasolina, plastico
(embalagem), com lanche e com o ajudante”. Esse argumento é complementado

pelo feirante que comentou sobre o seguinte exemplo:

Vamos supor que vocé compra tomate, ele vai sair a 40 reais a caixa, ele vai sair a 40
centavos a 100 gramas, vocé ndo pode vender a esse preco por causa das despesas. Dessa
forma, eu coloco a cinco conto o quilo. Porque se deve colocar mais caro, pois vocé nao vai
ao CEASA comprar e vender no mesmo preco. Vocé vai por 100 porcento, 50 porcento, 60
porcento, depende do preco que compra. Esse sistema é usado em qualquer mercadoria.
Se a mercadoria tiver a 80 ou 100 reais o preco deve ser de 10 contos, 12 contos.

De acordo com a perspectiva proporcionada pelo feirante, infere-se que esse
etnomodelo émico esta relacionado com o pensamento multiplicativo, no qual o preco
de venda é aproximadamente a décima parte do preco de compra. Além disso, em
algumas situagoes, o feirante acrescenta um valor maior, que tem por objetivo cobrir
as despesas e 0s encargos sobre as mercadorias vendidas.

Assim, apesar de o feirante nao ter desenvolvido um saber formal em relacao ao

estudo de fungdes e as suas principais caracteristicas matematicas, a sua experiéncia
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e observagao do mundo que o cerca, possibilitou-lhe a utilizacao desse conceito de
maneira implicita em seu trabalho na feira.

Por conseguinte, por meio desses construtos émicos, que sao passiveis de
adaptacoes, o feirante pode acrescentar encargos ou admitir descontos que sao
inerentes as necessidades laborais e as condicdes de vendas de suas mercadorias.
Esses construtos, préoprios da cultura do feirante, compdem as “varias maneiras,
técnicas, habilidades (ticas) de explicar, de entender, de lidar e de conviver com
(matema) distintos contextos naturais e socioecondmicos (etnos)” (D’AMBROSIO,
2001, p. 63) presentes em seu proprio ambiente sociocultural.

E importante ressaltar que o conhecimento matematico do feirante pode ser
considerado como a sua propria ethnomatematica, pois de acordo com D’Ambrosio
(2001), os membros de grupos culturais distintos dispdoem de estratégias especificas
para lidarem com o calculo, com a quantidade, com as medidas, com as classificacdes
e, também, com o dinheiro.

De acordo com esses resultados, infere-se que o feirante desempenha as
suas funcdes de modo que, ao comunicar as suas estratégias de sobrevivéncia,
propdem novas maneiras de se relacionar com a matematica e com a sua realidade.
Conseguentemente, a Etnomatematica oportunizou para esse feirante o fortalecimento
de suas raizes culturais através do conhecimento da peculiaridade de seus saberes e
fazeres, pois propiciou para os alunos, o entendimento de suas atividades cotidianas,
em sua propria realidade no contexto da feira.

Essas estratégias matematicas, que sao utilizadas pelo feirante, estao associadas
com o desenvolvimento de suas proprias ticas ou técnicas. Esse fato demonstra que
a utilizacao de distintas maneiras para resolver situagdes-problema sao inerentes ao
processo da venda das mercadorias comercializadas na feira pelo feirante. De acordo
com esse ponto de vista, D’Ambrosio (1990) argumenta que essas praticas ad hoc
sao utilizadas para que os membros de grupos culturais distintos possam lidar com

as situagodes e problemas provenientes de sua prépria realidade.
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Assim, o cotidiano da feira mostrou uma busca do feirante pela sobrevivéncia,
transformando-a em transcendéncia ao procurar o fortalecimento de sua propria
cultura por meio da utilizacdo de suas experiéncias, vivéncias, fazeres e saberes
para que possam resolver os problemas que se apresentam em seu cotidiano,

compartilhando-os com os membros de outros grupos culturais.
CONSIDERAGCOES FINAIS

No cotidiano da feira é possivel reconhecer algumas praticas matematicas locais,
como, por exemplo, a matematica praticada pelos feirantes, que pode propiciar um
estudo de conteldos matematicos praticos, que envolve o calculo mental rapido para
solucionar situacdes-problema relacionadas com descontos, lucros e prejuizos, bem
como nocdes de pensamento proporcional que esta relacionado com o processo de
ensino e aprendizagem de fungoes.

Assim, o cotidiano da feira estd impregnado de saberes e fazeres proprios da
cultura dos feirantes que a realizam dominicalmente, evidenciando as quantificagoes,
as medicoes, as classificacdes e as comparagdes com a utilizacao dos conhecimentos
e instrumentos comunicativos e analiticos que estdo disponibilizados nesse contexto.

Nesse sentido, a utilizacdao do cotidiano da comercializacdao de produtos na
feira para o processo de ensino e aprendizagem em matematica revela praticas
matematicas aprendidas e apreendidas externamente ao ambiente escolar, que
podem ser consideradas como uma etnomatematica da feira livre.

Por conseguinte, um importante componente do Programa Etnomatematica é
possibilitar uma visdo critica e reflexiva da realidade, utilizando instrumentos de
natureza matematica que proporcionam o desenvolvimento de estratégias e técnicas
para a determinacdo de preco dos produtos, de lucro e prejuizo e, também, uma
analise comparativa de precos, de contas e de orgcamento, possibilitando a elaboracgao
de atividades matematicas curriculares.

Esses espacos tém os seus principios fundamentados nos dinamismo cultural,
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com énfase para a comunicacao dialdgica, que estd embasada no respeito muatuo
e nas diferencas individuais, bem como, na valorizacdao dos sujeitos e de suas
subjetividades. Em concordancia com esse contexto, a investigacdo conduzida nesse
estudo esta relacionada com a Etnhomodelagem que se pauta no entendimento das
praticas matematicas laborais desenvolvidas pelo feirante e as suas conexdes com a
re-significagcao do conceito de funcgao.

Entdo, uma das principais contribuicdes da Etnomodelagem foi organizar e
apresentar as praticas matematicas do feirante (abordagem émica) para facilitar a
sua comunicacao, transmissao e difusao no ambiente escolar. Assim, a representagao
do conhecimento matematico local do feirante (abordagem émica) foi traduzida por
meio de métodos cientificos (abordagem ética) e vice-versa, que estavam relacionados
com a re-significacao do conceito de fungao.

Consequentemente, a Etnomodelagem contribuiu para a valorizagao dos modos
do saber/fazer do feirante que executa as suas praticas de natureza matematica,
como, por exemplo, contar, medir, comparar, classificar e modelar. Entao, as atividades
realizadas na feira desvelou um ambiente repleto de ideias, procedimentos e praticas
matematicas que sao inerentes ao processo de comercializacdo de produtos, que
estavam implicitas nesse contexto e que sdo diferentes daquelas praticadas no
ambiente escolar.

Dessa maneira, a Etnomodelagem possibilitou a insergao da reconceituacao de
funcdo no curriculo matematico por meio da elaboracdao de atividades matematicas
originadas no contexto sociocultural da comunidade escolar. Essa abordagem viabilizou
o desenvolvimento dialégico entre as ideias, procedimentos e praticas matematicas
intrinsecas ao processo de comercializacdo do feirante (abordagem émica) e os
conteudos matematicos escolares (abordagem ética) com a utilizagdao de situagoes-
problema que emergiram do contexto de uma feira.

Nesse sentido, a “utilizacdo do cotidiano das compras para ensinar matematica

revela praticas apreendidas fora do ambiente escolar, [que é] uma verdadeira
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etnomatematica do comércio” (D’AMBROSIO, 2001, p. 23). Dessa maneira, é
importante ressaltar que o conhecimento matematico académico relacionado com
o conceito de funcdes foi ajustado ao cotidiano do feirante para a elaboragao das
atividades propostas nos blocos de atividades desse estudo.

Assim, uma contribuicao importante da Etnomodelagem para o processo de
re-significacdo do conceito de fungdes foi proporcionar uma analise das estratégias
informais e laborais utilizados pelo feirante, bem como das técnicas formais
empregadas pelos alunos em cada contexto cultural, pois esses ambientes se
constituem espacos de efetiva troca de saberes e fazeres, que é primordial para a
constituicdo do conhecimento matematico.

Nesse direcionamento, a Etnomodelagem foi compreendida como um processo
de ensino e aprendizagem que favoreceu uma analise critica das multiplas fontes
de conhecimento matematico, que foram utilizadas pelos alunos na realizagao das
atividades propostas em sala de aula. Essa abordagem corroborou com o ponto de
visa de Rosa e Orey (2012) que argumentam que o conhecimento matematico deve
ser centrado, localizado, orientado e fundamentado no perfil cultural dos alunos.

Na abordagem dialdgica, a observagao émica procurou compreender as praticas
matematicas desenvolvidas a partir da dindmica cultural interna e das relagdes do
feirante com a feira que é o ambiente cultural no qual esta inserido. Por outro lado,
a abordagem ética proporcionou a interculturalidade, pois empregou perspectivas
comparativas com a utilizacdo de conceitos matematicos académicos, como, por
exemplo, de fungoes.

Consequentemente, o didlogo entre os conhecimentos matematicos inerentes
ao processo de comercializacao de mercadorias desenvolvido pelo feirante e a
matematica académica mediante a elaboracao de atividades baseadas em situagoes-
problema emergidas da feira possibilitou o compartilhamento de experiéncias,
vivéncias, fazeres e saberes que geraram novos conhecimentos matematicos (re-

significagao do conceito de fungao) para os alunos.
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A insercdo da abordagem dialdgica da Etnomodelagem no curriculo matematico
escolar dos alunos possibilitou a valorizagao de outras epistemologias (conhecimentos)
gue estavam relacionadas com o conhecimento matematico do feirante. Nesse
direcionamento, Rosa e Orey (2012) argumentam que um curriculo matematico
baseado na perspectiva da Etnomodelagem providencia uma base tedrica para a
aprendizagem, pois utiliza os diversos elementos culturais e linguisticos dos membros
de grupos culturais distintos na acdao pedagdgica para o processo de ensino em
matematica.

Em concorddncia com esse contexto, ao aproximar a sala de aula da feira
livre por meio da abordagem dialdgica da Etnomodelagem, houve a valorizacdo dos
saberes e fazeres do feirante e dos alunos, que foram os portadores de um universo
de experiéncias e vivéncias construidas em seu proprio cotidiano. Essa abordagem
também possibilitou a identificacdo dos modos que o feirante e os alunos utilizam o
conhecimento matematico em contextos culturais distintos.

A utilizacdo da Etnomodelagem nesse estudo também mostrou que o processo
de comercializacdo de mercadorias na feira esta repleto de significados matematicos
gue ultrapassam o entendimento da razao pratica e a compreensdo do conhecimento
de técnicas convencionais para a realizacdo das operacdes matematicas que sao
praticadas nas escolas.

Contudo, é importante ressaltar que, a Etnomodelagem proporcionou o
reconhecimento de que, cotidianamente, sdo utilizados estratégias de calculos
mentais e instrumentos de medidas nao padronizados que revelaram uma dinamica
especifica de saber e fazer e de entender e compreender as ideias, os procedimentos
e as praticas matematicas empregadas no cotidiano de feira.

Essa abordagem pode ser considerada como uma territorialidade peculiar do
feirante que possibilitou o desenvolvimento de sua relagdo com os alunos e, também,
com a pratica matematica desencadeada no ambiente escolar. Desse modo, o dialogo

entre o movimento de ir e vir por meio da dialogicidade possibilitou a conexao do
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universo émico e as suas narrativas com as descricdes e ideias relacionadas com o
conhecimento ético, aprimorando-os reciproca e mutuamente.

Por conseguinte, é necessario que os alunos participem de atividades
extramuros’ ou extraescolares, pois precisam extrapolar o espaco das salas de aula
para que possam observar o mundo ao seu redor e descobrirem diferentes maneiras
de resolucao de situacdoes-problema que enfrentam em seu cotidiano (MONTEIRO;
POMPEU JR., 2001).

Nesse sentido, Rosa (2010) argumenta que existe a necessidade de articular
0 saber escolar e o saber cotidiano, pois esse caminho possibilita o desenvolvimento
de um processo de ensino e aprendizagem em matematica contextualizada e com
significado. Assim, o respeito e a atencao as vivéncias cotidianas dos alunos sdo
relevantes para a promogao de uma relacao significativa entre o conhecimento
matematico local cotidiano com aquele sistematizado nas escolas.

Dessa maneira, é importante considerar o trabalho com a matematica de
maneira holistica por meio da valorizacao dos saberes e fazeres trazidos extramuros,
como, por exemplo, uma feira livre, fora dos ambientes escolares, que estimulam
o0 pensamento criativo, reflexivo e critico dos alunos, bem como a valorizagao das

diversas matematicas existentes.
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