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RESUMO

Realizamos este trabalho com o objetivo de apontar as aproximacgdes entre o ensino dos saberes aritméticos destinados
as Escolas Noturnas paraenses em 1933 e o método intuitivo de Calkins (1886). Para sua elaboracdo consideramos como
fonte de pesquisa o programa da matéria Iniciacdo Matematica. Como referencial tedrico-metodoldgico nos apoiamos nas
percepcdes de Chervel (1990) sobre a histdria das disciplinas escolares e de Leme da Silva e Valente (2009) acerca da histéria
cultural da educacdo matematica. A partir da construcdo deste estudo podemos destacar que a forma como o programa da
matéria Iniciacdo Matematica sugere o ensino dos saberes aritméticos se assemelha ao método intuitivo de Calkins (1886)
principalmente no que se refere a utilizagdo de materiais concretos para dar inicio ao ensino dos saberes aritméticos, tais como
fragdes. Outra aproximacdo ainda pode ser notada quando falamos do destaque ao avanco gradual do nivel de dificuldade de
cada saber em particular.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo Matematica; Ensino Primario; Escolas Noturnas; Saberes Aritméticos; Método Intuitivo
de Calkins.

ABSTRACT

This work have with aim show the approximation between the teaching of arithmetic knowledge for nocturne schools
paraense in 1933 and Calkins intuitive method (1886). For your elaboration was consider with source of research the program
of initiation mathematic. As theorist-methodological reference us working with the perception by Chervel (1990) about the
history of scholar discipline end of Leme da Silva and Valente (2009) about cultural history of education mathematic. With the
construction of this studies we can say that the form as the program of initiation mathematic suggest a teaching of arithmetic
knowledge it seems to Calkins intuitive method (1886) principally in that make reference about the utilization of concrete
material for give inception to teaching of contents arithmetic as fraction. Other approximation yet can be noted when we speak
of featured to advance level gradual of difficulty of each knowledge specific.

Keywords: History of Education Mathematic; Primary Teaching; Nocturne Schools; Knowledge Arithmetic; Calkins Intuitive
Method.



INTRODUCAO

Como podemos observar por meio da leitura de pesquisas como as de Mendes
(2012) e Brito e Miorim (2016), a partir o inicio do século XXI as pesquisas na area da
histéria da educacdo matematica comegaram a se difundir pelo Brasil. Aimpulsdo dessa
difusao pode ser atribuida principalmente as atividades desenvolvidas pelo projeto
A constituicdo dos saberes elementares matematicos: a aritmética, a geometria e o
desenho no curso primario em perspectiva historico-comparativa, 1890-1970, cujo
objetivo consiste em “analisar a trajetéria de constituicdo dos saberes elementares
matematicos [...] presentes no curso primario de diferentes regides brasileiras, desde
o periodo de criagdo do modelo grupo escolar até a sua extingao” (VALENTE, 2014,
p. 7).

Mesmo diante da recente propagacao de pesquisas brasileiras em histéria da
educagcao matematica, consideramos importante esclarecer como entendemos esta
area de pesquisa. A partir de Valente (2013a; 2013b) podemos dizer que quando o
historiador constréi uma representacao sobre o passado da educacdo matematica,
entendendo esta como a matematica e os processos de ensino imbricados na sua
aplicacdao na escola, ele estd produzindo uma histéria da educacdo matematica.
Assim, podemos dizer que a histéria da educacao matematica pode ser entendida
“como a representagdao construida sobre os processos e dinamicas elaborados ao
longo do tempo na producdo da matematica escolar em termos de seu ensino e
aprendizagem” (VALENTE, 2013b, p. 946).

A matematica escolar tem se destacado cada vez mais como foco para a
elaboracao de pesquisas académicas. De acordo com Choppin (2004) as pesquisas
que se destacam no Brasil sao de Wagner Rodrigues Valente, mas atualmente
acrescentamos, principalmente, os trabalhos desenvolvidos por integrantes do Grupo
de Pesquisa de Histéria da Educagcao Matematica (GHEMAT), o qual é liderado por

Wagner Valente e Neuza Bertoni Pinto.



Entre as principais fontes de pesquisa da histéria da educagao matematica estdo
0os programas de ensino direcionados as escolas dos diferentes estados brasileiros.
Sao os documentos oficiais escolares, em particular os programas de ensino, que sao
utilizados para a elaboracao do livro organizado por Costa e Valente (2014), o qual
retrata resultados do projeto mencionado anteriormente (COSTA; VALENTE, 2014).

A partir da analise de programas de ensino podemos entender qual era a
matematica ensinada em determinado momento histoérico e os processos de ensino
gue permeavam os direcionamentos indicados pelos programas. Como, em particular
no estado do Para em 1933, as Escolas Noturnas tiveram seu préprio programa de
ensino, acreditamos que este pode nos revelar também uma forma particular de
educacao, a qual objetivava educar pessoas maiores de 14 anos (COELHO, 2008).

Considerando o método intuitivo como um dos principais aspectos pedagdgicos
gue envolveram a matematica escolar, e o ensino primario das Escolas Noturnas
paraenses como de grande valia para a instrucao do povo do Estado, desenvolvemos
este estudo para responder a questao de pesquisa que faz a seguinte indagacdo:
de que forma o ensino dos saberes aritméticos orientado pelo programa da matéria
Iniciacdo Matematica destinada as Escolas Noturnas paraenses em 1933 se aproxima
do método intuitivo de Calkins (1886)?

Para responder a esta questao de pesquisa objetivamos com este trabalho
apontar as aproximacoes entre o ensino dos saberes aritméticos destinados as Escolas
Noturnas paraenses em 1933 e o método intuitivo de Calkins (1886). Com isso,
consideramos como fonte de pesquisa o programa da matéria Iniciacdo Matematica
direcionada as escolas masculinas noturnas paraenses em 1933, que foi autorizado
pelo Major Interventor Magalhdaes Barata em 24 de fevereiro desse ano. Ressalvamos
que classificamos tal programa como fonte de pesquisa a partir da explicacao de
Valente (2007) que afirma que para um documento se tornar fonte de pesquisa é
necessario que se dirija uma questao de pesquisa a ele.

Para alcancarmos nosso objetivo com a realizacao deste trabalho, nos



amparamos tedrico-metodologicamente em percepcdes de Chervel (1990) sobre a
histéria das disciplinas escolares; de Leme da Silva e Valente (2009) acerca dos
estudos histéricos culturais da educacao matematica, a qual é baseada na histéria
cultural de Chartier (2002); e de Julia (2001) no que se refere a cultura escolar.

Em se tratando do estudo dos conteldos de uma disciplina escolar, Chervel
(1990) afirma que se realizarmos este sem considerarmos a pedagogia que o0s
envolvem é inviavel que compreendamos o “[...] funcionamento real dos ensinos. A
pedagogia, longe de ser um lubrificante espalhado sobre o mecanismo, ndo é senao
um elemento desse mecanismo; aquele que transforma os ensinos em aprendizagens”
(CHERVEL, 1990, p. 182).

Considerando os estudos histéricos culturais da educacdo matematica, Leme

da Silva e Valente (2009) afirmam que estes:

[...] deveriam caracterizar-se pelas pesquisas que intentam saber como historicamente
foram construidas representacGes sobre os processos de ensino e aprendizagem da
Matematica e de que modo essas representacdes passaram a ter significados nas praticas
pedagdgicas dos professores em seus mais diversos contextos e épocas (LEME DA SILVA,
VALENTE, 2009, p. 22).

Com isso, este trabalho pretende contribuir para a construcao de uma
representacdo dos processos de ensino dos saberes matematicos no contexto da
Escola Noturna paraense em 1933, a qual estava imersa em uma cultura escolar,
a qual Julia (2001) caracteriza sucintamente “como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de praticas
gue permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporacao desses
comportamentos”, ressaltando que essas normas e praticas obedecem a finalidades
que variam ao longo do tempo (JULIA, 2001, p. 10).

Dessa forma, este trabalho apresenta o estudo dos conteldos da matéria
Iniciacdo Matematica considerando os aspectos pedagdgicos que envolvem seu ensino,

com destaque para a realizacao de aproximacgoes entre esses aspectos pedagdgicos



e o método intuitivo de Calkins (1886), o qual foi popularizado por meio do manual
Licoes de Coisas que foi traduzido para o portugués por Rui Barbosa (RESENDE;

SOUZA, 2005).

O ENSINO PRIMARIO NO ESTADO DO PARA NAS PRIMEIRAS DECADAS DO SECULO XX E AS
ESCOLAS NOTURNAS

No inicio do século XX os Grupos Escolares, como por todo o Brasil, eram as
principais instituicdes escolares em que o Estado do Para ofertava o ensino primario.
Em 1901 o entao governador paraense Paes de Carvalho proferiu em mensagem
destinada a Assembleia Legislativa do Estado que “sé os grupos escolares como
creou a reforma (decreto n© 625 de 02 de janeiro de 1899) podem melhorar o triste
estado em que vivem as escolas primarias isoladas” (PARA, 1901, p. 52). Ao longo
do governo de Paes de Carvalho, este pretendia reorganizar a educagao primaria
paraense de maneira a “aprimorar métodos e valorizacao do professor por meio da
criacdo dos Grupos Escolares, estratégia essa vislumbrada como a solugdo para os
problemas educacionais” (COSTA, 2011, p. 61).

Ao longo das trés primeiras décadas do século XX foram criados diversos Grupos
Escolares por todo o territério paraense, mas conforme a situacdo econdmica do Estado
e a politica governamental do seu lider também houve desativacdao ou reativacao
dessas instituicdes de ensino. Contudo, os Grupos Escolares mantiveram-se como de
extrema relevancia para o progresso da republica paraense, os quais “constituiram
no pais estabelecimentos de ensino que conferiam identidade institucional a escola
primaria” (SOUZA, 2006, p. 153) e eram superiores as demais instituicdes de ensino
primario, tanto em termos organizacionais quanto no que se refere a infraestrutura,
caracteristicas essas que 0s consagraram como os melhores estabelecimentos
escolares arquetipicos do ensino publico primario (SOUZA, 2004).

E importante destacar que mesmo com toda a notoriedade e a significancia dos

Grupos Escolares para a instrucdo primaria paraense e brasileira, as outras instituicdoes
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escolares que o curso primario era ofertado continuaram sendo importantes para a
instrucao de parte significativa da populacao brasileira. Quando o governo paraense
determinou a criagdo dos Grupos Escolares, as demais instituicdes publicas de ensino
primario do estado deveriam ser as escolas isoladas e as escolas modelo (FRANCA,

2013). Como afirma Souza (2006):

Em meados do século XX, os grupos escolares haviam se tornado a modalidade de
escola primdria predominante no pais acompanhando o processo de urbaniza¢do e
democratizacdo do ensino publico. No entanto, a participacdo de outros tipos de escolas
primarias nesse processo ndao pode ser menosprezada, uma vez que, particularmente as
escolas isoladas na zona rural e bairros populares, foram responsaveis pela escolarizagdo
de um significativo contingente da populagao brasileira (SOUZA, 2006, p. 117-118).

Assim, podemos afirmar que o cenario que exaltava os Grupos Escolares entre
as instituicdes de ensino primario brasileiro também contava com outras instituicdoes
desse nivel de ensino que se configuravam importantes para a educagao brasileira.
No estado do Para, no ano de 1931, quando a republica paraense estava em uma
nova fase de governo, o ensino primario passou a possuir novas diretrizes gerais que
regulamentavam seu funcionamento. Por determinacao dessas diretrizes o ensino
primario deveria compreender “[...] a escola infantil, para criancas de quatro a seis
anos; o primario, distribuido em cinco anos; o ensino pratico popular, que funcionava
nas escolas noturnas com duracao de dois anos e o ensino especial [...]” (COELHO,
2008, p. 33, grifo nosso).

Destacamos que “o curso primario noturno foi criado oficialmente no Estado do
Para pelo decreto 4320 de dezoito de fevereiro de 1927, com o objetivo de alfabetizar
homens e mulheres com mais de 14 anos, em especial da classe operaria [...]” e
regularmente funcionavam em espacos cedidos tendo dois anos de duragao (COELHO,
2008, p. 76). Como pudemos ver, a reforma de 1931 garantiu a estadia da escola
elementar noturna no estado do Para (COELHO, 2008).

Depois da reforma de 1931 ocorreu outra reformulacao no ensino primario do



Estado do Pard em 1943 (ROSARIO, 2004, s/p.). Assim, conjecturamos que em 1933,
ano de instituicao do programa de ensino que tomamos como fonte de pesquisa
neste estudo, as especificacdes de instituicdes em que o ensino primario paraense
deveria ser ministrado eram as mesmas determinadas pelas diretrizes estabelecidas
em 1931 e citadas acima.

A reforma pela qual o ensino primario paraense passou em 1931 estava
ancorada em uma concepcgao de educacao integral que pregava que a educagao
deveria ser apresentada de forma a respeitar “o processo natural da evolucao do
espirito da criangca, numa clara alusao aos enunciados de Pestalozzi”, ideias que
também envolviam o ensino noturno (COELHO, 2008, p. 36), mesmo que em 1930,
em mensagem ao congresso Legislativo do Para, o entdo governador do estado,
Eurico de Freitas Valle, tivesse demonstrado que o ensino escolar paraense deveria
acompanhar a modernizacdo pedagdgica que estava ocorrendo no Brasil, exaltando
as funcionalidades dos principios da escola nova (PARA, 1930).

Tendo esta sido disseminada a partir da década 1920, a escola nova
“estrutura discursivamente o campo pedagdgico [que] [...] incide sobre o aspecto
mais formalizado [nao oferecendo] modelos para o ensino, mas a proposicao de
fundamentos, pretendendo substituir a pedagogia como arte pela pedagogia cientifica”
(VALDEMARIN; CAMPQOS, 2007, p. 345), a qual defendia o problema como ponto de

I\\

partida para as ideias, o qual “guarda forte relacdo com a percepgao do préprio
individuo sobre a sociedade na qual ele se insere, percepcao essa que depende das
experiéncias ja vivenciadas” (VALDEMARIN, 2006, p. 193)

De acordo com Coelho (2008, p. 185) a partir da década de 1930 as Escolas
Noturnas passaram a ser inauguradas também em regides distantes da capital
Belém, sendo erguidas “sob as diretrizes do ensino ativo” (COELHO, 2008, p. 185),
0 que revela a tendéncia do governo do estado em estabelecer em suas escolas os

principios da escola nova.

Desse modo, notamos que os aspectos pedagdgicos que deveriam envolver



0 ensino escolar paraense na década de 1930 deveriam estar atrelados ao método
intuitivo e por vezes aos principios da escola nova. O governador paraense Eurico
Valle demonstra interesse pela escola nova em 1930; conforme Coelho (2008) a
reforma de 1931 foi influenciada por ideias que aludem a Pestalozzi e remetem ao
método intuitivo; e ainda de acordo com esta autora as Escolas Noturnas inauguradas
a partir da década de 1930 estavam norteadas pelo ensino ativo.

Como notamos, ora realizavam-se referéncias ao método intuitivo e ora a escola
nova. Consideramos que isso pode ser atribuido ao fato de “este movimento [Escola
Nova] [...] reafirmava alguns dos principios do método intuitivo sem, entretanto,
guase nunca cita-lo” (RESENDE; SOUZA, 2005, p. 04). E também, ao fato desse
periodo ser um momento de transicao da predominancia do método intuitivo para os
principios da escola nova e que as definicdes dessas vagas pedagogicas ainda nao
estavam estabelecidas entre as perspectivas pedagdgicas adotadas pelo governo

paraense.

O METODO INTUITIVO DE CALKINS

Em meados do século XIX o método intuitivo passou a ser disseminado por
parte significativa das escolas europeias e norte-americanas (PINHEIRO; VALENTE,
2013). No Brasil, a década de 1870 foi o marco inicial da divulgacao desse método
de ensino, “mas foram as reformas da instrugcao publica levadas a termo em varios
estados do pais nas primeiras décadas republicanas que possibilitaram sua adogao
oficial e sua institucionalizacdo nas escolas publicas primarias” (SOUZA, 2013, p.
106).

A partir da referida década, o método intuitivo tornou-se uma forma através
da qual o ensino poderia dar-se de maneira racional e reflexiva de modo a valorizar
o dominio das coisas, em que a observacao do real poderia educar os sentidos

(RESENDE; SOUZA, 2005). “A centralidade dos objetos na educacao dos sentidos



consistiu em um dos principais pressupostos do método intuitivo, considerado o icone
da escola moderna no final do século” XIX (SOUZA, 2013, p. 105).

Foi no decénio de 1880 que o método de ensino intuitivo foi divulgado no
Brasil de forma mais significativa e passou a ser defendido de maneira mais objetiva.
Tal fato deu-se a partir do texto Reforma do Ensino Primario e Varias Instrucdes
Complementares da Instrugao Publica, o qual teve Rui Barbosa como relator e
recomendava que o método de ensino intuitivo deveria ser aderido e utilizado no
processo de instrugao das criancas (VALDEMARIN, 2006).

O método intuitivo teve suas concepcdes propagadas a partir da difusdo do
manual Licdo de Coisas. Este manual teve varios autores, mas o que ficou mais
conhecido e foi mais utilizado no Brasil foi aquele traduzido para o portugués por
Rui Barbosa em 1886, cuja autoria atribui-se ao americano Norman Allisson Calkins
(RESENDE; SOUZA, 2005; VALDEMARIN, 2006).

Sobre o manual intitulado Primeiras Licdes de Coisas, de autoria de Allisson
Calkins, Souza (2006) comenta que este tinha “o duplo propdsito de evidenciar as
diretrizes tedricas apresentadas [...] conjunto de prescricdbes metodoldgicas para o
ensino, desdobrando-se em licdes, exercicios e atividades” (SOUZA, 2006, p. 89,
apud ROCHA; SANTOS, 2016, p. 557), o que de fato torna-se notdrio ao observarmos
tal manual, quando podemos perceber que Calkins (1886) discorre sobre os principios
fundamentais das licoes de coisas e apresenta diversas licoes que preservam esses
principios para o ensino de varias areas do conhecimento.

Os principios fundamentais das licdes de coisas apresentados por Calkins
(1886), os quais remetem aos principios do método intuitivo, tratam da educacgao
dos sentidos para que através destes as criangas tivessem condicdes de conhecer o
mundo material que pode ser associado aos conhecimentos formais que se pretende
ensinar, a fim de se desenvolver um raciocinio concreto que possa levar ao raciocinio
abstrato necessario a compreensao dos conhecimentos destinados a escolarizagao

da crianga.
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De modo geral, esses principios orientam que sao os sentidos que possibilitam
que conhegamos o mundo material através da percepcdo que adquirimos sobre as
coisas, a qual é considerada por Calkins (1886) como a primeira fase da inteligéncia.
O ensino por meio das licdbes de coisas deveria acontecer de forma recreativa a
promover associacdes que pudessem destacar a percepcao sobre as semelhancas
e diferengas entre objetos, o que viabilizaria a ampliagao dos conhecimentos dos
alunos. Complementar a isso, Calkins (1886) destaca que “o processo natural de
ensinar parte do simples para o complexo; do que se sabe, para o que se ighora; dos
fatos, para as causas; das coisas, para os nomes; das ideias, para as palavras; dos
principios, para as regras” (CALKINS, 1886, p. 3).

De acordo com Valdemarin (2006), os passos metodoldgicos que Calkins

propoe no seu manual de licdes de coisas:

Priorizam a aquisicdo de algo que poderiamos chamar de raciocinio cientifico tipico do
século XIX, isto é, sua preocupacdo incide mais sobre a passagem do raciocinio concreto
(proveniente dos proprios objetos) para o raciocinio abstrato, que é a generalizacdo
dos objetos particularmente conhecidos. Toda a seqliéncia das licoes esta voltada para
a passagem de um raciocinio a outro, pois ele se detém nas diferentes media¢des que
vao do objeto conhecido, sua classificacdo e diferenciacdo até chegar, em ultimo lugar,
a definicdo ou ao conceito, que consiste numa inferéncia de todos os dados aprendidos
(VALDEMARIN, 2006).

Como podemos notar no manual de Calkins (1886), as licoes para o ensino de
forma; de posicao das linhas; de angulos; de superficie, de semelhanca, diferenca
e denominacdo das cores; de numero; das operacoes fundamentais, como soma,
subtracao e multiplicagdao, como as demais, acontecem de forma a seguir 0os passos
metodologicos como fala Valdemarin (2006), ou seja, a preocupacao central das
licoes de coisas é despertar percepcoes a partir da utilizacdo de associacdoes com
objetos, as quais conduzem ao raciocinio concreto a partir do qual se conduz as

definicdes abstratas do assunto tratado.
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O PROGRAMA DE ENSINO PARA AS ESCOLAS NOTURNAS

Por considerarmos o programa de ensino destinado as Escolas Noturnas
paraenses em 1933, o qual tem sua capa ilustrada na figura 1 a seguir, mais
especificamente o programa da matéria Iniciacdo Matematica, como fonte para a
realizacao deste estudo, entendemos como relevante conhecermos a composicao de
tal programa para entendermos melhor o contexto da disciplina iniciacao matematica
dentro da escolarizagao do publico para o qual as Escolas Noturnas eram destinadas,
a populacao com idade superior a 14 anos (COELHO, 2008), em particular os homens,

ao0s quais era feito mengao na portaria que aprovou o0 programa.

Figura 1 — Capa dos programas de Estudos Primarios para as Escolas Noturnas

A portaria que aprovou o programa de ensino para as escolas masculinas
noturnas foi assinada em 24 de fevereiro de 1933 pelo Major Interventor do Estado
do Para, Magalhdes Barata, com o argumento que afirma a necessidade de alfabetizar

0 maior numero possivel de alunos que frequentam tais escolas. O programa foi
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firmado pelo entdo Diretor Geral da Educacao e Ensino Publico do Estado do Par3,
Amazonas de Figueiredo (PARA, 1933).

Os Programas de Estudos Primarios para as Escolas Noturnas de 1933 possuia
quatorze paginas nas quais eram distribuidos os conteddos que deveriam ser
ensinados nas escolas masculinas noturnas. As matérias que compunham os dois
anos escolares ministrados nas Escolas Noturnas eram: Lingua Nacional, Iniciacao
Matematica, Conhecimentos Gerais e Geografia, sendo que dentre essas quatro
matérias apenas Conhecimento Gerais nao diferenciava os conteudos que deveriam
ser ensinados no primeiro ano daqueles que deverias ser estudados no segundo ano
(PARA, 1933).

Conhecimentos Gerais era uma matéria cujos conteudos deveriam ser
ensinados para as classes em conjunto, conforme indicava o programa, nao havendo
segmentacdo entre primeiro ano e segundo ano quando do ensino dessa matéria. Os
conhecimentos gerais que abrangiam a matéria apontavam alguma preocupagao do
Estado com os principios da educacdo integral na formacgao escolar do publico das
escolas noturnas, haja vista que esses compreendiam conhecimentos sobre Historia
do Brasil, Licdes de Coisas e Instrucdo Moral e Civica (PARA, 1933).

Sobre o ensino dispensado nas escolas Noturnas Paraenses em 1933, Coelhos
(2008) afirma que este objetivava a transmissao de conhecimentos elementares
referentes a “lingua pratica, iniciacdo matematica e geografia, diferenciados para
o primeiro e segundo ano e de conhecimentos gerais, incluindo a histéria pratica,
instrucdo moral e civica e licdes de coisas, num Unico programa a ser distribuido em
dois anos de curso” (COELHO, 2008, p. 35-36), o que sintetiza a composigao dos
programas de Estudos Primarios para as Escolas Noturnas de 1933.

Sobre a “submatéria” (grifo nosso) denominada de Licoes de Coisas que
compunha a matéria Conhecimentos Gerais, consideramos importante destacar que
esta ndo abrangia os principios do método intuitivo, como podemos observar na

figura 2, a seguir, onde consta seu conteudo. Assim, o termo LicGes de Coisas que
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se refere a essa “submatéria” de Conhecimentos Gerais ndo é equivalente ao termo

licoes de coisas que se refere ao método intuitivo.

Figura 2 — Conteldo de Li¢Ses de Coisas

E possivel notar que a educacdo dos sentidos é o Unico contelido de Licdes
de Coisas que de certa forma remete ao método intuitivo. De modo geral, Licdes
de Coisas nao demonstra ser uma forma de materializacdo do método intuitivo, ou,
como afirma Souza (2000), outra forma pela qual o método intuitivo ficou conhecido,
mas sim, se aproxima da matéria que atualmente é denominada nas escolas de
Ciéncias.

Destacamos que o programa de cada matéria integrava ao seu texto orientacdes
gue o professor deveria seguir ao ensinar os respectivos conteldos. Estas orientacoes,
juntamente com os saberes aritméticos dispostos na matéria Iniciacdo Matematica,
compuseram um exame que foi parametrizado pelo método intuitivo de Calkins

(1886).

BREVE EXAME SOBRE A INICIACAO MATEMATICA DESTINADA AS ESCOLAS NOTURNAS
PARAENSES EM 1933

Nesta secdao apresentamos um breve exame que trata dos saberes aritméticos
abordados pela matéria Iniciagdo Matematica que integrava os Programas de Estudos
Primarios para as Escolas Noturnas em 1933, bem como dos aspectos pedagogicos

gque deveriam permear seu ensino, considerando, assim, os conteudos de uma
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disciplina escolar em conjunto com a pedagogia que os envolvem, a qual transforma
o ensino em aprendizagem, conforme afirma Chervel (1990).

As consideracdes tecidas sobre o ensino dos saberes aritméticos decorrente do
programa de ensino em questao foram realizadas a partir método intuitivo de Calkins
(1886). Ressalvamos que além dos principios fundamentais das licdes de coisas que
Calkins (1886) destacados, consideramos também as licbes que remetem aos sabres
aritméticos presentes no programa que sao retratados diretamente nas observagoes
gue direcionam o ensino desses saberes. Por considerarmos essas licoes, destacamos
gue ndao ponderamos que elas equivalem ao ensino de Aritmética, mas ao ensino
de saberes aritméticos em particular, como dispde o programa de ensino de que
tratamos.

A matéria Iniciacdo Matematica compunha os dois anos que compreendiam a
escolarizacdo nas Escolas Noturnas em 1933. Os saberes matematicos do primeiro e
do segundo ano contavam fundamentalmente com saberes aritméticos, sendo estes
complementados por nogdes geomeétricas, como podemos observar nas figuras 3 e

4, a seguir.

Figura 3 — Saberes matematicos para o primeiro ano das escolas noturnas de 1933
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Figura 4 — Saberes matematicos para o segundo ano das escolas noturnas de 1933

Diante das figuras 3 e 4 podemos notar a totalidade dos saberes matematicos
que compunham o programa da matéria Iniciagdo Matematica em 1933, mas, como
ja mencionamos, este trabalho aborda os saberes aritméticos que tém seu ensino
direcionado pelo programa, para que possamos relaciona-los ao método intuitivo de
Calkins (1886). Tais saberes aritméticos sdo: ideia pratica da numeracgao falada e
escrita; algarismos arabicos; leitura e escrita dos niumeros; nogcao de unidade, dezena
e centena; as operacoes fundamentais e fragoes, correspondendo estes saberes a
licoes especificas definidas por Calkins (1886).

O saber ideia pratica da numeracdao falada relacionamos as Licdes para
Desenvolver as Ideias Elementares de Numeros; os saberes referentes a ideia
pratica da numeracdo escrita, algarismos arabicos e leitura e escrita dos niumeros
consideramos que podem ser desenvolvidos por meio das Licdes para Desenvolver
as Ideias de Algarismo, onde também aparece a nogao de unidade dezena e centena
gue pode ser ensinada mais especificamente por meio das Licoes para Desenvolver
as Ideias de Numeragao e Notacdo dos Numeros.

Sobre as operagdes fundamentais, relacionamos as operagdes de soma

e subtracdo as LicOes para Ensinar a Somar e as Licdes para Ensinar a Diminuir,
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respectivamente; para falarmos do ensino da multiplicacao consideramos a secao do
multiplicar, que apresenta consideragdes sobre o ensino da multiplicacao; e o ensino
de fragbes foi discutido a partir das Licdes para Desenvolver as Ideias de Partes
Iguais, ou Fracoes.

Em se tratando do ensino do nimero de modo geral, o programa indica que:

[...] o professor dara ao aluno, intuitivamente, a idéia do numero por forma concreta e,
quando estes tiverem aprendido a contar expontaneamente, (objectos, dedos, collegas,
pasos, etc.), ensinar-lhes-4 a fazer pequenas operagdes mentais que possam ser uteis &
pratica de suas profissdes, utilizando o contador mechanico ou por meio de tornos de
madeira, grao de milho, etc. Sé depois passara a produzir os numeros no quadro negro
(PARA, 1933, p. 8).

As LicOes para Desenvolver as Ideias Elementares de Numero indicam que o
professor deveria agrupar diversos objetos da mesma espécie, os quais os alunos
pudessem contar, e coloca-los na mesa de forma a dispor uma fileira com um objeto
da mesma espécie, outra com dois objetos da mesma espécie, etc., para que os
alunos realizassem a leitura dos numeros associando-os a sua representatividade
concreta (CALKINS, 1886).

Assim, notamos que as indicacdes de 1933 do programa das Escolas Noturnas
assemelham-se ao método intuitivo de Calkins (1886) no que se refere a introducao
da ideia de numero de forma concreta, estimulando a leitura do nimero pelo aluno,
haja vista que conjecturamos que ao indicar que a ideia do niumero deve dar-se de
forma concreta o programa orienta que professor deveria lancar mao de objetos
concretos para deles decorrer a ideia de numero, partindo assim do conhecido para
0 que se ignora, como fala Calkins (1886).

As LicOes para Desenvolver as Ideias de Algarismos indicam que depois que
as criangas soubessem contar elas deveriam aprender os simbolos dos algarismos, e
com estas licoes os alunos deveriam aprender a ler e escrever algarismos arabicos,

e o ensino dos algarismos “hdao de ensinar-se sempre com signaes do numero
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de espheras ou outros objetos contados” (CALKINS, 1886, p. 254), em que a
representacao grafica de cada algarismo era apresentada aos alunos somente depois
que eles contassem objetos concretos que correspondessem o valor do algarismo
que se queria reproduzir simbolicamente.

Ao orientar que somente depois que os alunos aprendessem a contar
espontaneamente e a realizar pequenas operagoes mentais era que o professor deveria
apresentar-lhes os nimeros no quadro, as orientacdes do programa de Iniciacao
Matematica assemelham-se as Ligbes para Desenvolver as Ideias de Algarismos
apresentadas por Calkins (1886). Neste caso afirmamos ainda a utilizacao do concreto
para introduzir a ideia de nUmero, como falamos anteriormente, e de algarismo.

Também destacamos que ao orientar a introducdo da ideia de nimero de forma
concreta e possibilitar aos alunos contar objetos, dedos, colegas, passos, etc., o
programa de Iniciagdo Matematica estava possibilitando a realizacdo de associacdes
entre os algarismos e a quantidade que o0s representa que estava simulada
concretamente, o que caracteriza principios do método intuitivo de Calkins (1886),
o qual afirma que “[...] o grande segredo, para fixar a attencdo das creancas, esta
[...] em temperar o ensino com associacdes que o amenizem [...]” (CALKINS, 1886,
p. 03).

As LicOes para Desenvolver as Ideias de Numeracdo e Notacao dos Numeros
indicam que para introduzir a ideia de unidade o professor deveria ler os algarismos
de zero a nove como sinais que representam objetos, como por exemplo: uma macga,
duas macas, etc. e sé depois “ensinar-lhes o professor que a esses objetos cada
um de per si se aplica outro nome - unidades -, o qual quer dizer: um sé objeto”
(CALKINS, 1886, p. 298, grifo do autor), e entdao se passa a leitura de zero a nove
como nenhuma unidade, uma unidade, etc. (CALKINS, 1886).

Para ensinar as dezenas Calkins (1886) indica que o professor deveria formar
um punhado enfaixado de dez varinhas, por exemplo, e nomea-lo de dezena, em que

a notagao é exercitada por meio de ditado realizado pelo professor. No que se refere
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ao ensino de centena, as ligdes indicam que “para chegarem a ver que dez dezenas
fazem uma centena, lanca mao do contador, fazendo contar pelas creancas, em cada
um dos dez arames, dez espheras, e, em seguida, os grupos de dez, [...] Quantas
espheras ha em dez dezenas? __Cem espheras__" (CALKINS, 1886, p. 302, grifo do
autor). E assim introduz-se a ideia de unidade dezena e centena, que no programa
de Iniciacdo Matematica também tem como indicagao para seu ensino a utilizagao de
objetos concretos.

No que se refere ao ensino das operacdes fundamentais, o programa de Iniciagao

Matematica orienta que:

Logo que seja possivel, desenvolverd o ensino com o estudo das quatro operacées
fundamentaes, insistindo sempre pelos problemas de facil compreensao, associando-os &
idéia de fructas ou cousas mais do agrado daqueles. O ensino grafico s devera ser feito
depois de devidamente ensinados os alunos nas operacdes mentais (PARA, 1933, p. 8).

As Licoes para Ensinar a Somar indicam que o ensino desta operacao deveria
iniciar com a soma de objetos, somando varias espécies de coisas concretas
que estivessem presentes de forma a utilizar quantidades que aumentassem
gradativamente. Posteriormente os alunos deveriam ser estimulados a somar objetos
concretos, mas sem té-los presente, e somente depois desses passos somar algarismos
gradualmente. De modo andlogo estao dispostas as Licdes para Ensinar a Diminuir,
iniciar diminuindo objetos concretos que estejam a vista do aluno, seguidamente
subtrair nUmeros concretos sem ter presente os objetos referentes a eles e enfim
diminuir por algarismos (CALKINS, 1886).

Em se tratando do ensino da multiplicagao, Calkins (1886) afirma que este
deve ser considerado como uma derivagao da soma, e com isso o professor deveria
iniciar o ensino desta operacao multiplicando objetos, tais como |apis, mostrando aos
alunos que 2 lapis e 2 lapis somam 4 lapis, por exemplo, e que assim, 2 lapis vezes

2 lapis resulta em 4 lapis.
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Assim, podemos destacar que as indicacdes para o ensino das operagoes
fundamentais dispostas no programa de Iniciacdo Matematica assemelham-se ao
método intuitivo de Calkins (1886), mais precisamente as Licdes para Ensinar a
Somar e as Licdes para Ensinar diminuir e ao ensino de multiplicagdo, nos seguintes
pontos: iniciar o ensino com situacdes de facil compreensao para o aluno, aumentando
a dificuldade gradativamente para garantir a aprendizagem até determinado nivel
antes de iniciar o préximo, e lancando mao de objetos concretos; somente apds a
realizacao de operacdes mentais, que Calkins (1886) indica que seja feita inicialmente
com numeros concretos cujos objetos que os representam estejam a vista e com
numeros concretos cujos objetos que os representam tenham apenas sua imagem
disparatada na mente do aluno, os alunos deveriam passar a somar 0s algarismos
graficamente.

No que diz respeito as orientagdes do programa de Iniciacdo Matematica para
o ensino de fragles, estas afirmam que: “No 2° ano desenvolvera o estudo sobre
a unidade, explicando de forma concreta as partes em que esta pdde ser dividida,
transmitindo assim a nocdo exacta da fracdo que deverd, de preferencia, ser
representada por partes de fructas, ou objetos facilmente divisiveis” (PARA, 1933, p.
8-9).

As LicOes para Desenvolver as Ideias de Partes Iguais, ou Fracdes que sao
apresentadas por Calkins (1886) indicam que “quanto as idéias de metades e quartos
de um todo, facil sera tornal-as para logo sensiveis, dividindo uma maca em duas
partes e outra em quatro partes, egaes tambem” (CALKINS, 1886, p. 323, grifo
do autor). Dessa forma, é notdria a semelhanca entre as sugestdoes do programa e
as de Calkins (1886) no que se refere ao ensino de fragdes, sendo evidenciado em
ambos os casos a ideia de ensina-las de forma pratica e concreta, despertando os
sentidos das criancas para a elaboragao de percepcdes que por meio de associacoes

conduzam a compreensao abstrata do conhecimento em questao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Elaboramos este trabalho com o objetivo de apontar as aproximacoes entre o
ensino dos saberes aritméticos destinados as Escolas Noturnas paraenses em 1933 e
o método intuitivo de Calkins (1886), e para isso tomamos como fonte de pesquisa
os Programas de Estudos Primarios para as Escolas Noturnas paraenses de 1933, em
especifico o programa da matéria Iniciacdo Matematica.

Para parametrizar a anadlise que realizamos, consideramos o0s principios
fundamentais de Licdes de Coisas apresentados por Calkins (1886), bem como as
LicOes para Desenvolver as Ideias Elementares de NUmero; as Licdes para Desenvolver
as Ideias de Algarismos; as Ligbes para Ensinar a Somar; as Ligbes para Ensinar a
Diminuir; as Licbes para Desenvolver as Ideias de Numeragao e Notagao; a secao
do multiplicar e as Licdes para Desenvolver as Ideias de Partes Iguais, ou Fragoes,
as quais correspondem ao ensino de alguns saberes aritméticos que compdem o
programa de Iniciagdo Matematica.

Ao dirigirmos nossa atencdo para o ensino desses saberes aritméticos que
consideramos, ideia pratica da numeracgao falada e escrita; algarismos arabicos;
leitura e escrita dos numeros; nocdo de unidade, dezena e centena; as operagdes
fundamentais e fragdes, constatamos que a forma como programa de Iniciacao
Matematica indicava para que esse ensino acontecesse assemelha-se em grande
medida ao método intuitivo de Calkins (1886).

Observamos que essas semelhangas correspondem, sobretudo, a utilizagao de
materiais concretos para promover o ensino, o que é extremamente evidente no
ensino das operacdes fundamentais e de fragdes. Também, o avanco gradativo do
nivel de dificuldade dos saberes aritméticos, em particular, considerando o avango
dentro de cada assunto especifico, assemelha-se as licdes propostas por Calkins
(1886) que consideramos. Assim, terminamos estas consideracgodes finais destacando

que é dessa forma que o ensino dos saberes aritméticos orientado pelos programas
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de ensino primario para as Escolas Noturnas paraenses em 1933 se aproxima do
método intuitivo de Calkins (1886)

Entretanto, consideramos importante, ainda, comentar nestas consideragoes
que as finalidades designadas ao ensino dos saberes aritméticos demonstram ser
formar o publico das Escolas Noturnas para exercicio profissional, uma vez que,
como vimos, era indicado que as operagdoes mentais deveriam ser direcionadas
para a pratica das profissdes dos alunos, e quando se trata do estudo de juros e

porcentagem tal indicacao se repete.
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