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RESUMO

Este artigo apresenta o recorte de uma dissertagdo de mestrado em andamento no Programa de Pds-Graduagao em Educacgdo
Matemdtica da Universidade Federal de Ouro Preto. O estudo foi realizado com dois professores de Matematica que lecionam em
cursos Técnicos Integrados em um Instituto Federal de Minas Gerais. Este trabalho traz fragmentos de duas praticas desenvolvidas
por esses professores: a criagdo conjunta de um Plano de Aula utilizando a metodologia Peer Instruction no ensino de Matematica
Financeira, seguida pela implementagao desse Plano em uma turma de 32 ano do Curso Técnico Integrado em Informatica. Os dados
foram coletados a partir dos registros dos docentes e de dois Grupos Focais entre pesquisadora e professores participantes. A andlise
dos dados se baseou no modelo dos Conhecimentos Didatico-Matematicos de Godino. Os resultados ressaltam a importancia da
formacgdo continuada para que os professores possam aprimorar suas praticas e adquirir os conhecimentos necessarios para uma
abordagem ativa do ensino de Matemdtica Financeira.
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ABSTRACT

This article presents an excerpt from an ongoing master’s thesis within the Postgraduate Program in Mathematics Education at
the Federal University of Ouro Preto. The study was conducted with two Mathematics teachers who teach in Integrated Technical
Courses at a Federal Institute in Minas Gerais. This work showcases fragments of two practices developed by these teachers: the
collaborative creation of a Lesson Plan using the Peer Instruction methodology in teaching Financial Mathematics, followed by the
implementation of this Plan in a 3rd-year class of the Integrated Technical Course in Computer Science. Data were collected from
the teachers’ records and from two Focus Groups between the researcher and participating teachers. Data analysis was based on
Godino’s Didactic-Mathematical Knowledge model. The results emphasize the importance of ongoing professional development
so that teachers can enhance their practices and acquire the necessary knowledge for an active approach to teaching Financial
Mathematics.
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INTRODUCAO

O presente estudo objetiva-se a apresentar resultados parciais de uma investigacao que intentou
propiciar reflexdes docentes sobre a prépria pratica, a luz do enfoque tedrico dos Critérios de Idoneidade
Didatica, por meio de uma abordagem ativa do ensino de Matematica Financeira na perspectiva da
metodologia Peer Instruction.

De acordo com o modelo Enfoque Ontossemidtico de Conhecimento e Instrugdo Matematica (EOS), a
Idoneidade Didatica é um critério sistémico de adequacao e pertinéncia a respeito de uma proposta educativa.
Constitui-se de seis facetas que interagem de forma coerente entre si, sendo elas: a epistémica (refere-se
ao grau de representatividade dos significados institucionais implementados); a cognitiva (expressa o grau
em que os significados pretendidos/implementados sdo presentes na base de entendimento dos alunos); a
interacional (as configuragdes e trajetdrias didaticas permitem identificar conflitos semidticos potenciais e
possibilitam resolver os conflitos produzidos durante o processo de instrucado); a mediacional (disponibilidade
e adequacao dos recursos materiais e temporais necessarios para o desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem); a afetiva (interesse do aluno, fatores que dependem basicamente do discente e de sua
historia escolar prévia); a ecoldgica (o processo de estudo se ajusta ao projeto educativo da escola e da
sociedade) (Godino; Batanero; Font, 2007).

No exercicio da docéncia, os professores — mesmo que de forma implicita — fazem uso das facetas (ou
pelo menos de algumas delas), que constituem o enfoque tedrico dos Critérios de Idoneidade Didatica. Ao
planejar uma aula, por exemplo, o professor precisa averiguar se os conhecimentos prévios dos estudantes
permitem que compreendam o “novo” conteudo que serd trabalhado. Isso estd diretamente relacionado a
Idoneidade Cognitiva. Da mesma forma, o docente também deve estimar quantas aulas serdo necessarias
para o desenvolvimento de determinada atividade, os recursos (manipulativos, tecnoldgicos, entre
outros) que precisara dispor, sendo esses aspectos, por sua vez, relacionados a ldoneidade Mediacional.
O conhecimento das dimensdes da Idoneidade Didatica pelos professores, em especial os de Matematica,
pode suscitar reflexdes sobre a pratica docente no intuito de aprimora-la, contribuindo para um processo de
ensino e aprendizagem de Matematica mais condizente com padrdes idoneos. E fundamental o professor ter
em mente que um processo idéneo requer, portanto, conhecimentos especificos e reflexao sobre a prépria
pratica.

Assim, neste trabalho, buscamos analisar a pratica docente de dois professores de Matematica
durante uma abordagem ativa do ensino da disciplina, apoiada no uso da metodologia Peer Instruction,
antes e apods esses profissionais compreenderem o contexto tedrico dos Critérios de Idoneidade Didatica
enquanto ferramenta capaz de orientar e organizar a reflexdo docente sobre a prépria pratica. Na préxima
secdo, apresentamos os referenciais tedricos adotados para o desenvolvimento deste estudo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

ENSINO DE MATEMATICA FINANCEIRA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

A Matematica Financeira pode ser entendida como um corpo de conhecimento que estuda a mudanca
de valor do dinheiro ao longo do tempo. Para isso, faz uso de modelos que permitem analisar, avaliar e
comparar varios fluxos de entrada e saida de dinheiro observados em diferentes momentos (Assaf Neto,
2012).
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Embora o ensino de Matematica Financeira ndo possa ser dissociado de aplicaces praticas, devendo
valer-se de exemplos préximos a realidade observada pelos estudantes, Amorim (2016) destaca que, na
Educacdo Basica, o ensino frequentemente segue um roteiro padronizado, descrito pelos livros didaticos mais
utilizados no pais. O conteudo aprendido é exaustivamente aplicado em exemplos e exercicios que, muitas
vezes, estdo desconectados da realidade. Assim, a abordagem atual do ensino de Matematica Financeira em
sala de aula tende a manter uma dicotomia entre a teoria e a aplicacdo pratica desses conhecimentos.

Para que um individuo possa ser financeiramente educado, é fundamental que ele tenha dominio
sobre o contelddo de Matematica Financeira, sendo capaz de discernir quando e como utiliza-la para
solucionar problemas cotidianos. Ndo se trata apenas de saber calcular juros simples e compostos, mas sim
compreender em quais situa¢des utiliza-los.

De acordo com Rezende, Silva-Salse e Carrasco (2022), a Matematica Financeira € um importante
instrumento de auxilio para a tomada de decisdes, tanto em questdes pessoais quanto profissionais. Saber
distinguir entre comprar algo a vista ou a prazo, op¢des de financiamento, retorno de aplica¢des, investimentos
de curto e longo prazo, entre outras escolhas que sdo postas diariamente, sdo fundamentais para qualquer
individuo, sobretudo para alunos do Ensino Médio que ja ingressaram ou estdo prestes a ingressar no mercado
de trabalho.

O ensino de Matematica Financeira ndo deve se limitar, portanto, a memorizacdao de um conjunto
de férmulas que, eventualmente, serdo aplicadas para resolver uma determinada situa¢do. E necessdrio
promover aos estudantes um ensino de Matematica Financeira critico, reflexivo e contextualizado, que lhes
ofereca ferramentas para analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar decisdes e adotar posicoes
criticas em relacdo a questdes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e a sociedade em que
vivem.

Conhecer efetivamente a Matematica Financeira consiste em fornecer ferramentas para, além de
saber quais formulas devem ser utilizadas, no caso de Juros Simples e Compostos por exemplo, compreender
guando e por que elas devem ser aplicadas. Isso propicia ao individuo maiores opg¢des para solucionar os
problemas cotidianos. Entender o potencial da Matemadtica Financeira contribui significativamente para a
formacdo do pensamento critico, o poder de escolha e, consequentemente, a liberdade financeira dos jovens
estudantes.

Diante desse cenario, é imprescindivel que o professor domine os conhecimentos necessarios/
pertinentes para promover um ensino de Matematica Financeira de forma critica e reflexiva. Portanto, na
proxima secdo, discutiremos sobre os conhecimentos docentes necessarios para uma abordagem ativa e
reflexiva do ensino de Matematica Financeira, visando possibilitar que os alunos se tornem protagonistas do
proprio conhecimento.

UMA ABORDAGEM ATIVA DO ENSINO DE MATEMATICA FINANCEIRA NA PERSPECTIVA DA PEER
INSTRUCTION

De acordo com Guimaraes (2015), devido as iniUmeras tecnologias que desviam a atencdo dos alunos,
atrai-los tem se tornado uma tarefa dificil para os professores. Logo, utilizar metodologias ativas em sala de
aula, especialmente nas aulas de Matematica, pode possibilitar o envolvimento dos discentes no processo de
ensino e aprendizagem.
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Coadunando com a visdo do autor, o uso de tais metodologias em sala de aula dialoga com a
problematica referenciada na se¢do anterior de promover um ensino de Matematica Financeira de forma
critica, reflexiva e por meio de uma abordagem ativa, permitindo que os estudantes sejam motivados a
construir o conhecimento de maneira autbnoma.

Existem diversas metodologias ativas que podem ser utilizadas como suporte para o ensino de
Matematica Financeira. Porém, no presente artigo, abordaremos a perspectiva da Peer Instruction, por
se tratar de uma metodologia que explora a interacdo e a aprendizagem colaborativa entre os pares,
possibilitando uma inversdo de papeis entre professor-aluno. Isso contribui para o engajamento e a motivacdo
dos estudantes a medida em que eles deixam o lugar de meros receptores para se tornarem protagonistas
do préprio conhecimento.

A metodologia Peer Instruction foi desenvolvida pelo professor de Fisica Eric Mazur, da Universidade
de Harvard, e tem se difundido por todo o mundo. Entretanto, no ambito da Matematica, ha poucos estudos
relacionados a essa abordagem, o que motivou ainda mais a realizacdo desta pesquisa. Como a Matematica
e a Fisica sdo ciéncias que, de certo modo se aproximam, ha grande possibilidade de éxito na aplicagdo
dessa metodologia no ensino de Matematica. Além disso, trata-se de uma metodologia flexivel, podendo ser
adaptada pelo professor para ser utilizada em diversos ambientes escolares, com ou sem o uso da tecnologia.

De acordo com Mazur (2015, p. 10), “[...] os objetivos bdsicos da Peer instruction sao: explorar a
interacdo entre os estudantes durante a aula expositiva e focar a atencdo dos estudantes nos conceitos que
servem de fundamento”.

Souza e Tinti (2020) afirmam que a esséncia da Peer Instruction esta no fato de alterar a dinamica de
aprendizado dentro da sala de aula, pois permite que os alunos auxiliem uns aos outros no entendimento
dos conceitos trabalhados pelo professor e, em seguida, sejam conduzidos pelo docente no aperfeicoamento
desse aprendizado por meio de questdes dirigidas.

Para isso, os alunos passam por uma fase preparatdria, na qual realizam leituras antes de assistirem
as aulas de determinado conteudo. J& em posse do material, quando encontram o professor, respondem
a questbes de multipla escolha. Com base nos “votos”, o docente direciona os pontos que precisam ser
enfatizados para promover o aprendizado dos estudantes (Souza; Tinti, 2020).

Lasry, Mazur e Watkins (2008) ilustram o processo de implementacdo da Peer Instruction, como
indicado na Figura 1.



CONHECIMENTOS NECESSARIOS AOS PROFESSORES DE MATEMATICA PARA UMA 7
‘ ABORDAGEM ATIVA DO ENSINO DE MATEMATICA FINANCEIRA NA PERSPECTIVA DA PEER
INSTRUCTION

Breve explicacdo

Votagdo dos estudantes no teste

conceitual
— Resposta correta < 30% Resposta correta: 30-70% Resposta correta > 70%
Rever o conceito Discussdo entre os pares Explicagdo
Mova votacdo Préximo tépico ou teste

Figura 1 — Processo de implementacdo da Peer Instruction

Fonte: Adaptado de Lasry, Mazur e Watkins (2008, p. 1067).

Conforme exposto na Figura 1, a Peer Instruction prop6e que as aulas sejam conduzidas por meio de
guestdes de multipla escolha elaboradas previamente pelo professor, alinhadas ao conteudo estudado pelos
alunos. Antecipadamente, os estudantes recebem o material com o conteldo que serd abordado. Na sala de
aula, apos a leitura prévia, os alunos sdo organizados em grupos, e o professor projeta a questdo. A principio,
é dado um tempo para que cada estudante resolva a questdo individualmente; em seguida, o professor faz
a primeira medicdo, e, de acordo com o percentual de acertos, os discentes discutem as respostas entre si.
Esse processo faz com que os alunos fundamentem e construam seus préprios argumentos, proporcionando
momentos de autorreflexdao sobre suas a¢des.

Segundo Araujo e Mazur (2013), com base nas respostas apresentadas pelos estudantes, o professor
pode optar por uma das seguintes alternativas para conduzir a sua pratica:

a) se mais de 70% dos alunos acertarem na votacdo da resposta, o docente explica rapidamente e
apresenta uma nova questao conceitual, podendo ser sobre o mesmo contetdo ou um novo;

b) se o percentual de acertos na primeira votacdo estiver entre 30% e 70%, os alunos sao agrupados em
times, tendo a oportunidade de discutirem entre si acerca da resposta correta. Segundo Smith et al. (2009),
ha ganhos na aprendizagem, mesmo quando a discussdo acontece entre discentes que erraram inicialmente
a questao;

c) se o percentual de acertos totalizar menos de 30%, o professor deverd revisitar o contetdo
conceitual, procurando explicar por meio de uma exposicdo dialogada.

Para a escolha e implementacdo de uma metodologia ativa como a Peer Instruction em sala de aula,
é fundamental que o professor conheca o cenario educacional do qual faz parte; o publico-alvo que possui;
0s recursos tecnoldgicos e materiais de que dispde; além de ter em mente os principios da metodologia
utilizada. Ou seja, o professor deve dispor de conhecimentos especificos necessarios para essa abordagem.

Na préxima segdo, discutiremos sobre os conhecimentos necessarios/pertinentes aos professores de
Matemadtica para uma abordagem ativa do ensino de Matematica Financeira, por meio da utilizacdo de uma
metodologia ativa como a Peer Instruction, com propriedade e efetividade.
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CONHECIMENTOS DIDATICO-MATEMATICOS NECESSARIOS AO PROFESSOR PARA UMA
ABORDAGEM ATIVA DO ENSINO DE MATEMATICA FINANCEIRA

Nos ultimos anos, as investigacGes na formacdo inicial ou continuada de professores tém avancado e
apontado para os conhecimentos necessarios aos professores de Matematica, especificamente para propiciar
a aprendizagem de seus alunos (Shulman, 1986, 1987; Ball; Thames; Phelps, 2008; Schoenfeld; Kilpatrick,
2008; Godino, 2009).

Em se tratando de uma teia de conhecimentos, a identificacdo e a forma de alcanga-los tém criado
uma série de estudos que apontam para os conhecimentos do contetdo especifico (matematicos) e, também,
os conhecimentos para o seu ensino (didaticos) como necessarios ao professor.

A presente investigacdo apoia-se no enfoque denominado Conhecimentos Didatico-Matematicos
(CDM), desenvolvido por Godino (2009) e colaboradores. O modelo CDM é composto por trés categorias/
dimensdes: a matematica, a didatica e a meta didatico-matemadtica. As categorias elaboradas estdo
relacionadas aos tipos de ferramentas tedricas de andlise do EOS.

Nesta pesquisa, fundamentamo-nos nas dimensoes didatica e meta didatico-matematica do CDM.
Com relacdo a dimensdo didatica, ela é composta por seis facetas, a saber: faceta epistémica (conhecimento
especializado de Matematica); faceta cognitiva (conhecimento de aspectos cognitivos dos alunos); faceta
afetiva (conhecimento dos aspectos afetivos, emocionais e atitudes dos estudantes); faceta interacional
(conhecimento sobre interagOes presentes na sala de aula); faceta mediacional (conhecimento dos recursos
e meios que potencializam a aprendizagem dos alunos); e a faceta ecoldgica (conhecimento sobre aspectos
curriculares, sociais, politicos que influenciam na gestdo da aprendizagem dos alunos).

Pino-Fan e Godino (2015) propdem as seis facetas da dimensao didatica para que seja possivel analisar,
descrever e desenvolver o conhecimento dos professores em diversas fases de um processo de ensino e
aprendizagem de Matematica: planejamento, implementacdo e avaliacao.

A dimensdo meta didatico-matematico, por sua vez, é composta por duas subdimensdes: uma relativa
aos conhecimentos sobre os Critérios de Idoneidade Didatica e a outra sobre os conhecimentos das normas,
condicdes e restricdes do ambiente. A Idoneidade Didatica tem o carater de avaliar o processo de ensino e
aprendizagem, isto &, nela estdo presentes a reflexao, a avaliacdo e a deteccdo das melhores potencialidades
da pratica. Segundo Schoenfeld e Kilpatrick (2008), a reflexdo habitual da sua prépria pratica de ensino
pode ser o principal mecanismo para melhorar a prépria pratica. Nesse sentido, o CDM prevé Critérios de
Idoneidade que permitem ao professor realizar uma reflexdo da sua prépria pratica.

No que se refere a mobilizar conhecimentos por meio de uma formacao continuada de professores de
Matematica, Godino et al. (2013) elaboraram um guia com componentes e indicadores para a idoneidade de
programas de formacao de professores. Nele, incluiram as seis dimensdes/facetas dos Critérios de Idoneidade
Didatica, que emergem de um processo de instru¢do matematica, além de cada um dos componentes que
constituem tais dimensdes.

O Quadro 1 a seguir apresenta os componentes do Guia de Avaliacdo da Idoneidade Didatica de um
processo de planejamento, implementacdo e avaliacdo de uma formacdo continuada de professores, com
vistas a alcancar a Idoneidade Didatica da situacdo vivenciada.



CONHECIMENTOS NECESSARIOS AOS PROFESSORES DE MATEMATICA PARA UMA 9
‘ ABORDAGEM ATIVA DO ENSINO DE MATEMATICA FINANCEIRA NA PERSPECTIVA DA PEER
INSTRUCTION

Quadro 1 — Componentes dos Critérios de Idoneidade Didatica

Faceta/Dimensao Componentes
Epistémica Erros; ambiguidades; riqueza de processos; representatividade.
Cognitiva Conhecimentos prévios; adaptacdes curriculares as diferengas individuais;

aprendizagem.

Afetiva Interesse e necessidade; atitudes; emogdes.
Mediacional Recursos materiais; nUmero de alunos, horarios e condigdes de aula; tempo.
Interacional Interagdo docente-discente; interagdo entre alunos; autonomia; avaliagdo for-
mativa.
Ecoldgica Adaptacdo ao curriculo; abertura a inovacgdo didatica; adaptacdo socioprofis-

sional e cultural; educagdo e valores; conexdes intra e interdisciplinares.

Fonte: Adaptado de Godino et al. (2013, p. 9).

Conforme exposto no Quadro 1, a Idoneidade Epistémica pode ser alcancada quando o professor
conhece, compreende e domina o conhecimento especializado do conteudo; utiliza uma variedade de
situagOes-problemas, linguagens, estruturas, argumentagdes e conexdes para o nivel educativo em que
exerce seu trabalho e faz articulacdo com o nivel educativo posterior. A Idoneidade Cognitiva, por sua vez,
deve contemplar a psicologia da aprendizagem matematica; os principios gerais do entendimento de cada
conteudo; compreender e justificar fatos/passos da aprendizagem e apoiar marcos teéricos e desenvolver
instrumentos de avaliacdo pertinentes. Enquanto a Idoneidade Afetiva, para ser considerada alta, requer do
professor conhecimento e compreensdo do interesse, necessidades, atitudes e emoc¢des na aprendizagem da
Matematica, assim como competéncia para criar entornos de aprendizagem que sejam interessantes para o
discente (Godino et al., 2013).

A Idoneidade Mediacional sera alta quando o professor conhecer o papel dos recursos manipulativos
e informaticos para a aprendizagem da Matematica, suas limitacbes e possibilidades e desenvolver
competéncia para gestar o tempo de ensino. Outrossim, a Idoneidade Interacional sera alta quando o
professor desenvolver competéncia para a comunica¢do adequada do conteido matematico; identificar
e resolver conflitos de significado e dificuldades de aprendizagem relacionadas ao modo de interacdao em
aula; e desenvolver competéncia para a avaliagdo formativa dos alunos. Por fim, a Idoneidade sera alcangada
mediante a leitura e discussdo de fontes documentais e estudo de casos de boas praticas que contemplem
a inovacao, a interdisciplinaridade, o desenvolvimento do pensamento critico e de valores democraticos por
meio do estudo da Matemética (Godino et al., 2013).

Se o professor adquire os conhecimentos e competéncias necessarios para implementar esse guia
como forma de andlise de sua pratica pedagdgica, ele facilitara sua tarefa de planejar, implementar e avaliar
a ldoneidade Didatica de processos instrucionais que serao (reflexao a priori) ou que ja foram implementados
(reflexdao a posteriori).
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METODOLOGIA

A presente investigacdo apresenta uma abordagem de natureza qualitativa, visto que, busca favorecer
a transformacdo e a melhoria das praticas educativas de professores por meio da reflexdo sobre a realidade.
Conforme Sandin Esteban (2010, p. 127), a pesquisa qualitativa apresenta diversos usos que se transformaram
ao longo da histéria: “é uma atividade sistematica orientada a compreensao em profundidade de fenébmenos
educativos e sociais, a transformacao de praticas e cendrios socioeducativos, a tomada de decisGes e também
ao descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos.”

Dentro do repertério dos estudos de natureza qualitativa, optamos por utilizar os pressupostos da
pesquisa participante. Segundo Le Boterf (1984), na pesquisa participante, a populacdo envolvida objetiva
identificar seus problemas, analisa-los e buscar as solucdes adequadas. E importante salientar que, nessa
tipologia de pesquisa, nenhum dos participantes tém suas funcGes resumidas a delegacdo de tarefas, pois
todos sao detentores do conhecimento produzido e, portanto, colaboradores na investigacao.

Assim, a escolha da pesquisa do tipo participante se justifica por ser a que se adequa aos objetivos
ligados ao estudo e ao ciclo formativo implementado, visto que entre pesquisadora e professores participantes
houve uma comunicacdo horizontal, de modo a garantir a intervencdo de ambas as partes durante o
desenvolvimento da pesquisa.

O espaco de formacdo continuada implementado consistiu em um ciclo formativo, composto por
quatro encontros sincronos entre a pesquisadora e os dois professores que participaram da pesquisa, de
modo que o 22 e 0 42 encontros constituiram-se em grupos focais, com o propdsito de promover reflexdes
sobre duas praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes nesse ciclo formativo: a elaboracdo conjunta
de um plano de aula, pautado numa abordagem ativa do ensino de Matematica Financeira, por meio da
metodologia Peer Instruction e, em seguida, a implementa¢do em uma turma de 32 ano do Curso Técnico
Integrado em Informatica. Os encontros sincronos foram realizados com o auxilio da plataforma Google
Meet, possibilitando a gravacdo em audio e video e posterior transcricdo. Cada encontro teve duragdo média
de duas horas.

A implementacdo das atividades propostas no plano elaborado pelos docentes com uma turma de
32 ano do Ensino Técnico Integrado foi realizada presencialmente no dia 5 de julho de 2023. A pesquisadora
acompanhou de perto o desenvolvimento dessa pratica e registrou suas observa¢des no didrio de campo, visto
gue ndo foi realizada a gravacdo dessa aula, para evitar possiveis constrangimentos dos alunos, causando-
Ihes mudanca de comportamento que pudesse impactar nos resultados da pesquisa.

Este recorte se propo0s, ainda, a apresentar fragmentos do desenvolvimento dos grupos focais, tendo
em vista que, o primeiro foi realizado no dia 30 de junho de 2023 e buscou analisar, a luz dos Critérios de
Idoneidade Didatica, o processo de elaboracdo do plano de aula pelos docentes com foco em uma abordagem
ativa para o ensino de Matematica Financeira na perspectiva da Peer Instruction. Ao passo que, o segundo
grupo focal, realizado no dia 17 de julho de 2023, visou investigar, a partir dos Critérios de Idoneidade Didatica,
o processo de implementacdo, em sala de aula, das atividades propostas no plano.

Os dados revelados neste artigo foram obtidos por meio de registros dos professores (plano de aula)
e da transcricdo dos grupos focais realizados com a pesquisadora e os participantes.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

ANALISE DO PRIMEIRO GRUPO FOCAL

Durante a realizacdao do 32 encontro sincrono, no dia 30 de junho, a pesquisadora apresentou aos
professores participantes os Critérios de Idoneidade Didatica enquanto dispositivo tedrico capaz de orientar
a reflexao sobre uma pratica pedagdgica que ja foi ou que serd implementada em sala de aula. Em seguida,
propds aos docentes um guia, composto por 42 questdes elaboradas pelos autores deste artigo, com o
propdsito de avaliar a Idoneidade Didatica aferida na confeccdo conjunta do plano de aula pelos docentes.
Desse modo, os professores foram convidados a avaliar em niveis — alto, médio ou baixo — cada um dos
componentes constituintes das seis dimensdes dos Critérios de Idoneidade Didatica. Esses componentes
puderam ser evidenciados por meio das discussdes realizadas para a elaboracdo do plano.

Utilizamos uma escala de 0 a 2, na qual O se refere a ndo idoneidade a determinado componente, sendo
classificado como nivel baixo; 1 quando houve uma idoneidade parcial, utilizando de maneira esporadica
algum dos descritores de determinado componente, sendo classificado como nivel médio; e 2 quando houve
uma alta adequacao, contemplando com profundidade os descritores de determinado Critério de Idoneidade
Didatica, classificando-o como nivel alto.

Por meio do primeiro grupo focal, desenvolvido durante o 32 encontro sincrono, os professores
participantes realizaram a avaliacdo do plano elaborado. Em seguida, foi calculada a média das notas atribuidas
pelos docentes para cada uma das dimensdes (epistémica, cognitiva, afetiva, interacional, mediacional e
ecolégica). O Quadro 2 apresenta a avaliacdo feita pelos professores para cada um dos componentes dos
Critérios de Idoneidade Didatica, bem como a média dessas avaliacdes.

Quadro 2 — Avaliagdo do plano de aula pelos professores participantes a partir dos Critérios de Idoneidade Didatica

S S Média das Média da
. Avaliagdao | Avaliagdoda | . . _
Critério de . : idoneidades | Avaliagao de
. da ldonei- | Idoneidade : Iy
Idoneidade Componente aferidas em | cada Critério
ey dade (Prof. | (Profa. Ma- .
Didatica Alvaro) - cada compo- | de Idoneida-
nente de Didatica
Epistémica Erros 2 (alto) 2 (alto) 2,0 (alta)
Ambiguidade 0 (baixo) 1 (médio) 0,5 (baixa) 1,38
Riqueza de processos 2 (alto) 2 (alto) 2,0 (alta)
Representatividade 1 (médio) 1 (médio) 1,0 (média)
Cognitiva Conhecimentos prévios 2 (alto) 2 (alto) 2,0 (alta)
AdaptagGes curriculares as 0 (baixo) 1 (médio) 0,5 (baixa) 1,16
diferencgas individuais
Aprendizagem 1 (médio) 1 (médio) 1 (média)
Afetiva Interesse e necessidade 2 (alto) 1 (médio) 1,5 (alta)
Atitudes 1 (médio) 1 (médio) 1 (média) 1,16
Emogdes 1 (médio) 1 (médio) 1 (média)
Mediacional Recursos materiais (mani- 2 (alto) 2 (alto) 2 (alta)
pulativos, calculadora, com-
putadores)




CONHECIMENTOS NECESSARIOS AOS PROFESSORES DE MATEMATICA PARA UMA 12
‘ ABORDAGEM ATIVA DO ENSINO DE MATEMATICA FINANCEIRA NA PERSPECTIVA DA PEER
INSTRUCTION

Numero dg zilunos, horario 2 (alto) 2 (alto) 2 (alta) 20
e condigcGes de aula
Tempo (de ensino coletivo/
tutoria/tempo de aprendi- 2 (alto) 2 (alto) 2 (alta)
zado)
Interacional Interacdo docente-discente | 1 (médio) 1 (médio) 1 (média)
1,33
Interagdo entre alunos 1 (médio) 1 (médio) 1 (média)
Autonomia 1 (médio) 1 (médio) 1 (média)
Avaliacdo formativa 1 (médio) 1 (médio) 1 (média)
Ecoldgica Adaptacdo ao curriculo 2 (alto) 2 (alto) 2 (alta)
Abertura a inovagdo dida- 2 (alto) 2 (alto) 2 (alta) 16
tica
Adaptacdo socioprofissional 2 (alto) 1 (médio) 1,5 (alta)
e cultural
Educacdo e valores 2 (alto) 2 (alto) 2 (alta)
Conexdes |r!tra e interdisci- 1 (médio) 0/(baixo) ol5\(baixa)
plinares

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Pode-se observar no Quadro 2 que, de modo geral, a avaliacao feita pelos professores participantes
em relacdo aos componentes de cada uma das seis dimensdes dos Critérios de Idoneidade Didatica, conforme
evidenciados no plano de aula, apresentou uma proximidade notdvel. Isso era esperado, uma vez que esses
aspectos foram amplamente discutidos pelos docentes no grupo focal, tratando-se, portanto, de uma
avaliacdo realizada de forma consensual.

Ap0ds a avaliagdo dos componentes no plano de aula, foram calculadas as médias e, consequentemente,
as médias em relacdo a cada um dos Critérios de Idoneidade Didatica. Desse modo, as médias finais obtidas
a partir avaliacdes dos docentes foram classificadas de acordo com o intervalo a seguir: considerou-se
Idoneidade baixa o valor presente no intervalo de 0 a 0,7; como Idoneidade média o valor obtido no intervalo
entre 0,7 e 1,4; e como Idoneidade alta, o valor presente no intervalo de 1,4 até 2,0.

Entendemos que a Idoneidade Mediacional foi aferida como alta pelos docentes, devido ao fato de
seus componentes — recursos materiais, numero de alunos, hordrio e condigées de aula e tempo — estarem
diretamente relacionados aos principios da Peer Instruction, a saber: tomada de decisdo dos docentes em
relagdo a sele¢do dos recursos materiais e/ou tecnoldgicos que serdo utilizados; quantidade de aulas que
serdo necessarias para o desenvolvimento da atividade; divisdo da turma em grupos para possibilitar as
discussOes entre os pares e facilitar a dindmica da atividade; necessidade de se cronometrar o tempo de
resolugdo para cada questao.

Os docentes aferiram a Idoneidade Ecolégica também como alta, considerando que se empenharam
em desenvolver um plano de aula alinhado as diretrizes curriculares correspondentes, de modo a trabalhar
com seus alunos questdes que despertassem a investigacdo, a pratica reflexiva e o pensamento critico e
gue contribuissem para a formacao socioprofissional. Além disso, o plano de aula elaborado propunha a
integracdao de novas tecnologias (calculadora, computador, celular) para o desenvolvimento da atividade.
Nesse sentido, esse critério foi bastante evidenciado no plano elaborado, contemplando basicamente todos
os componentes que constituem a Idoneidade Ecoldgica: Adapta¢do ao curriculo; Abertura a inovagdo
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diddtica; Adaptagdo socioprofissional e cultural; Educacgdo e valores.

Os demais Critérios de Idoneidade Didatica — Epistémica, Cognitiva, Afetiva e Interacional — foram
aferidos pelos docentes — durante a analise do plano elaborado — como médios. A seguir, detalharemos os
fatores que contribuiram para essa avaliacao.

O momento de anélise e avaliacdo do plano de aula elaborado por meio do 12 grupo focal e a luz dos
Critérios de Idoneidade Didatica possibilitou aos docentes refletirem sobre os aspectos que eles ndo haviam
considerado ou que foram minimizados no momento de elaborac¢do conjunta. Um exemplo disso estd no fato
de que os professores nao consideraram de forma significativa diferentes modos de resolver uma questdo
do quiz. Ou, ainda, questdes que abordassem diferentes demandas cognitivas dos estudantes (resolugao
de problemas; tomada de decisdo; modelagem, entre outras). Desse modo, como os professores refletiram
gue os componentes Ambiguidades, Riqueza de processos e Representatividade ndo foram contemplados de
forma satisfatdria na construgdo do plano, a média final referente a Idoneidade Epistémica foi avaliada por
eles como média.

Com relagao a Idoneidade Cognitiva, os docentes observaram, no momento de avaliagdo do plano,
uma caréncia do componente Adaptagdes curriculares as diferencas individuais, o que contribuiu para que
essa ldoneidade fosse aferida como média. No entanto, o componente mencionado acima foi bastante
discutido entre pesquisadora e professores participantes no grupo focal, pelo fato de haver na turma de
32 ano (na qual a atividade seria implementada) dois alunos com necessidades educacionais especiais e,
possivelmente, precisariam realizar uma atividade adaptada. Diante disso, os professores refletiram sobre a
importancia de pensarem em estratégias didaticas para trabalhar com esses discentes, especificamente, caso
eles apresentassem alguma dificuldade ao resolver o quiz.

A Idoneidade Afetiva, por sua vez, também foi avaliada como média, visto que os componentes
Atitudes e Emog¢des ndo foram tdo evidenciados no plano de aula. Os docentes perceberam que o plano
elaborado ndo previa formas de se promover a autoestima, a participacao e motivacao dos estudantes diante
da atividade e, ao mesmo tempo, evitar a rejeicdo, a fobia e 0 medo dos alunos que apresentam dificuldades
em compreender Matematica. Portanto, esses aspectos foram também bastante discutidos no grupo focal.

Analisando a avaliacgdo média atribuida a Idoneidade Interacional, os professores participantes
constataram que o plano elaborado ndo se ateve de formassignificativa para os componentes Interagcdo docente-
discente e Intera¢do entre alunos, visto que ndo previa formas de mediar o debate entre os estudantes, de
modo que a comunicag¢do fosse o mais igualitaria possivel. Além disso, ndo foram pensadas estratégias para
incluir na dindmica da atividade aqueles alunos mais timidos e menos participativos. Esses pontos foram,
portanto, muito discutidos no grupo focal, contribuindo para que os professores pudessem refletir sobre o
plano elaborado antes de implementd-lo, repercutindo na futura pratica dos docentes.

A andlise do plano a luz do dispositivo tedrico dos Critérios de Idoneidade Didatica contribuiu para
gue os professores pudessem redesenhar o plano de aula antes de implementa-lo, repercutindo na sua
“adequacado”. Esse movimento trouxe implicacGes para a pratica docente desses professores, uma vez que
eles puderam refletir quais aspectos do plano precisavam ser melhorados antes de ser colocado em pratica.

ANALISE DA IMPLEMENTACAO DA ATIVIDADE PELOS DOCENTES

Apds as discussdes propostas durante o primeiro grupo focal, os docentes tiveram a oportunidade de
refletir sobre os componentes dos Critérios de Idoneidade Didatica que ndo foram contemplados no plano de
forma satisfatdria (agueles que foram avaliados como baixos ou médios) e pensar em maneiras de redesenha-
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lo e torna-lo mais “idoneo”. Essas discussdes — promovidas por meio das questdes norteadoras do Guia de
Avaliacao — tiveram repercussodes positivas, contribuindo para orientar reflexdes desses docentes sobre a
propria pratica, no intuito de aprimora-la.

Os professores tiveram uma semana para redesenhar o que havia sido planejado. Desse modo, no
dia 5 de julho, eles implementaram as atividades propostas, isto €, um quiz composto por quatro questées
de multipla escolha abordando os principais conceitos de Matematica Financeira — aumentos e descontos
sucessivos; taxas equivalentes de porcentagem; juros simples e juros compostos — para uma turma de 32 ano
do Curso Técnico Integrado em Informatica. Nessa turma, estdo matriculados 23 alunos, porém, no dia de
implementacao da atividade, apenas 21 estavam presentes. A atividade foi desenvolvida durante duas aulas
geminadas de 50 minutos, totalizando 1 hora e 40 minutos.

Os dois professores que participaram da pesquisa — Alvaro e Mariana® — estiveram presentes durante
a implementacao da atividade. Como o plano foi elaborado na perspectiva da metodologia Peer Instruction,
Alvaro, professor da turma, disponibilizou antecipadamente, no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA/
Moodle), um material sobre o conteido de Matematica Financeira para que os alunos pudessem se “preparar”
para a aula. Nos 30 minutos iniciais da aula, Alvaro retomou os principais conceitos sobre o contetido
solicitando, em seguida, o acesso ao Ambiente Virtual para que pudessem responder ao quiz.

A professora Mariana nao leciona para a turma que a atividade foi implementada, mas sim para turmas
do 12 ano. Desse modo, ela ficou responsavel por auxiliar Alvaro na conducdo da atividade, projetando as
questdes do quiz, bem como os graficos que computaram as respostas dos alunos a cada uma das alternativas,
com auxilio do DataShow. E importante ressaltar que os professores mantiveram sigilo em relagdo as respostas
gue cada estudante assinalou, de modo a ndo causar constrangimento a nenhum deles.

A medida que os alunos respondiam as questdes, os professores verificavam a porcentagem de
acertos da turma, de modo que: se a porcentagem de acertos fosse inferior a 30%, o professor Alvaro deveria
explicar novamente o conteudo para a turma e solicitar que eles respondessem novamente a questdo; se a
porcentagem de acertos estivesse entre 30% a 70%, ele deveria conceder alguns minutos da aula para que
os alunos pudessem discutir suas respostas, isto é, haveria uma discussdo entre os pares; por ultimo, se a
porcentagem de acertos fosse superior a 70%, ele deveria passar rapidamente pela questdo e solicitar aos
alunos para que respondessem a proxima.

Analisando as respostas dos estudantes, trés das quatro questGes propostas no quiz se enquadraram
na segunda situacdo apresentada acima, ou seja, apresentaram porcentagem de acertos da turma entre 30% a
70%, promovendo a discussdo entre os pares, conforme prevé a Peer Instruction. De modo geral, os alunos se
sentiram bastante entusiasmados e motivados diante dessa atividade, por se tratar de uma pratica inovadora
gue difere das aulas expositivas das quais eles estdao habituados. No entanto, a pesquisadora observou —
por estar acompanhando de perto a implementacdo da atividade — que a interacdo docente-discente e a
interacdo entre os alunos em si ndo ocorreu de forma tdo efetiva. Além disso, os professores contaram com
alguns imprevistos tecnoldgicos que serdo detalhados na préoxima secgao.

Na visdo desta pesquisadora, estiveram em maior evidéncia durante a implementacdo da atividade
com os estudantes a Idoneidade Afetiva e a Idoneidade Mediacional.

3 Nomes ficticios dados aos professores participantes da pesquisa.
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ANALISE DO SEGUNDO GRUPO FOCAL

O quarto encontro sincrono entre pesquisadora e professores participantes foi realizado no dia 17 de
julho. Nesse encontro, os docentes participaram de um segundo grupo focal que teve como intuito possibilitar
uma (re)avaliacdo a partir dos Critérios de Idoneidade Didatica, tendo por base o que foi implementado
por eles em sala de aula. Caberia aos professores avaliarem novamente cada um dos componentes que
constituem as seis dimensoes dos Critérios de ldoneidade Didatica, de modo a estabelecer se foram muito
evidenciados (nivel alto), evidenciados de forma parcial (nivel médio) ou pouco evidenciados (nivel baixo)
durante a aplicacdo do quiz sobre Matematica Financeira, na perspectiva da Peer Instruction.

O Quadro 3, a seguir, apresenta a avaliagdo dos docentes a cada um dos componentes das seis
dimensdes da Idoneidade Didatica, evidenciados durante a implementacdo da atividade.

Quadro 3 — Avaliagdo da atividade implementada em sala de aula a partir dos Critérios de Idoneidade Didatica

Média da
Idoneidade Idoneidade 'r:;::dd:ssal;i:- A::t:f:lzo
Critério de aferida (Prof. | aferida (Profa. ridas em cada | Critério de
Idoneidade Componente Alvaro) Mariana) : e
e componente | Idoneidade
Didatica Sy
Didatica
Epistémica Erros 2 (Alto) 1 (Médio) 1,5 (Alta)
Ambiguidade 2 (Alto) 2 (Alto) 2,0 (Alta)
Riqueza de processos 2 (Alto) 2 (Alto) 2,0 (Alta) 1,88 (Alta)
Representatividade 2 (Alto) 2 (Alto) 2,0 (Alta)
Cognitiva Conhecimentos prévios 1 (Médio) 1 (Médio) 1,0 (Média)
Adaptagoes curricula- .
res as diferengas indi- 2 (Alto) 2 (Alto) (2,0 (Alta) 1133]2;%
viduais
Aprendizagem 1 (Médio) 1 (Médio) 1,0 (Média)
Afetiva '”teressde Z necessi- 2 (Alto) 2 (Alto) 2,0 (Alta)
ade 1,66 (Alta)
Atitudes 2 (Alto) 2 (Alto) 2,0 (Alta)
EmocgGes 1 (Médio) 1 (Médio) 1,0 (Alta)
Recursos materiais
Mediacional (manipulativos, calcu-
ladora, computadores) 2 (Alto) 2 (Alto) 2,0 (Alta) 2,0 (Alta)
Numero de alunos,
horario e condicGes de
aula 2 (Alto) 2 (Alto) 2,0 (Alta)
Tempo 2 (Alto) 2 (Alto) 2,0 (Alta)
Interacional | Mteragdo docente-dis- 2 (Alto) 2 (Alto) 2,0 (Alta)
cente
Interacdo entre alunos 2 (Alto) 2 (Alto) 2,0 (Alta) 1,88 (Alta)
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Autonomia 1 (Médio) 2 (Alto) 1,5 (Alta)
2 (Alto)
Avaliacdo formativa 2 (Alto) 2,0 (Alta)
Ecoldgica Adaptagdo ao curriculo 2,0 (Alto) 2,0 (Alto) 2,0 (Alta)
Abertura a inovagdo -
didatica 1 (Médio) 2 (Alto) 1,5 (Alta)
Adaptagdo socioprofis- |, (55 2 (Alto) 2,0(Alta) | 1,6/(Alta)
sional e cultural
Educacédo e valores 2 (Alto) 1 (Médio) 1,5 (Alta)
Conexbesintra e inter- | -y 14 4i0) 1(Médio) | 1,0 (Média)
disciplinares

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Conforme exposto no Quadro 3, com base nas avaliagdes atribuidas pelos professores, foram calculadas
as médias da Idoneidade referente a cada componente e, em seguida, as médias da Idoneidade referente
a cada uma das seis dimensdes — epistémica, cognitiva, afetiva, mediacional, interacional e ecoldgica. As
médias finais obtidas pelas avaliacbes dos docentes foram classificadas de acordo com o intervalo a seguir:
considerou-se Idoneidade baixa o valor obtido no intervalo de 0 a 0,7; Idoneidade média o valor presente no
intervalo maior que 0,7 até 1,4; e Idoneidade alta o valor obtido no intervalo maior que 1,4 até 2,0.

Também podemos observar no Quadro 3 que, na visao dos professores participantes, a Idoneidade
Cognitiva foi a Unica dimensdo dos CID que se manteve em um nivel médio, enquanto as demais conseguiram
atingir um nivel alto. Um fator que contribuiu para isso foi o fato de que, no momento da aula, ndo foi
apresentado de forma clara aos estudantes como aquela atividade seria avaliada na disciplina: a participagao
deles, independentemente da quantidade de erros e acertos, ou se seria necessdario atingir determinado
numero de acertos para conseguir os pontos da atividade. Esse fator influenciou diretamente na nota atribuida
pelos docentes ao componente Aprendizagem, avaliado como médio.

Ressaltamos que a pesquisadora também realizou sua avaliagao em relagdo aos Critérios de Idoneidade
evidenciados durante a implementac¢ao da atividade, por ter acompanhado de perto. No Quadro 4, a seguir,
apresentamos a avaliacdo realizada por esta pesquisadora.

Quadro 4 — Avaliacdo da pesquisadora referente a implementacdo da atividade em sala de aula

a partir dos Critérios de Idoneidade Didatica

Componente Idoneidade aferida Média de cada dimensao
Critério de Idonei- P pela pesquisadora da Idoneidade Didatica
dade Didatica
Epistémica Erros 1,0 (Média)
Ambiguidade 0,0 (Baixa) 0,5 (Baixa)

Riqueza de processos 0,0 (Baixa)
Representatividade 1,0 (Média)
Cognitiva Conhecimentos prévios 1,0 (Média)




CONHECIMENTOS NECESSARIOS AOS PROFESSORES DE MATEMATICA PARA UMA 17
‘ ABORDAGEM ATIVA DO ENSINO DE MATEMATICA FINANCEIRA NA PERSPECTIVA DA PEER
INSTRUCTION

Adaptagoes curriculares as dife- 1,0 (Média)
rencas individuais 0,0 (Baixa) !
Aprendizagem 1,0 (Média)
Afetiva Interesse e necessidade 2,0 (Alta)
Atitudes 1,0 (Média) 1,33 (Média)
Emocoes 1,0 (Média)
. Recursos materiais (manipulativos,
Mediacional lculad tad )
calculadora, computadores 2,0 (Alta)
2,0 (Alta)
Numero de alunos, horario e con-
dicGes de aula 2,0 (Alta)
Tempo 2,0 (Alta)
Interacional Interagdo docente-discente 1,0 (Média)
Interagdo entre alunos 0,0 (Baixa)
Autonomia 0,0 (Baixa) 0,25 (Baixa)
Avaliacao formativa 0,0 (Baixa)
Ecoldgica Adaptagdo ao curriculo 2,0 (Alta)
1,6 (Alta)
Abertura a inovagdo didatica 2,0 (Alta)
Adaptacdo socioprofissional e 2,0 (Alta)
cultural
Educacdo e valores 1,0 (Média)
Conexdes intra e interdisciplinares 1,0 (Média)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Conforme exposto no Quadro 4, na visdo desta pesquisadora, somente as Idoneidades Mediacional
e Ecoldgica foram evidenciadas como altas. Com relacdo a dimensdao Mediacional, apesar de alguns
imprevistos tecnoldgicos como instabilidade na conexao de internet, todos os componentes foram bastante
evidenciados no momento da aula, visto que o tempo de 2 aulas geminadas (1 hora e 40 minutos) destinado
ao desenvolvimento da atividade foi suficiente para cumprir com os objetivos. Além disso, os professores
recorreram ao uso de diversos recursos materiais e tecnolégicos para a realizacdo dessa pratica: utilizacdo
de calculadora e celular pelos alunos para que eles pudessem responder ao quiz online, além de notebook e
Datashow para acessar e projetar as respostas a turma.

A dimensdo Ecoldgica também esteve em evidéncia no momento da aula, visto que as questdes
propostas pelo quiz aos estudantes foram elaboradas de acordo com as diretrizes curriculares e a ementa
referente ao 32ano dos Cursos Técnicos Integrados dos Institutos Federais Mineiros. A atividade implementada
possibilitou ainda a abertura a inovacdo didatica por meio do uso de tecnologias, contribuiu por despertar a
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investigacdo e a pratica reflexiva dos estudantes, ao passo que, o conteddo abordado viabilizou a formacao
socioprofissional dos discentes e o pensamento critico, sendo possivel estabelecer relagdes entre o contelddo
de Matemadtica Financeira e temas ligados a drea de Informatica. Desse modo, todos os componentes da
dimensdo Ecoldgica foram contemplados, de modo a torna-la alta.

Na visdo desta pesquisadora, as dimensdes Cognitiva e Afetiva foram avaliadas como médias, sendo
evidenciadas de forma parcial durante a aula. Com relacdo a dimensdo Cognitiva, durante as discussées
propostas no 12 grupo focal, os professores compreenderam a necessidade de elaborarem uma atividade
adaptada para atender aos alunos com necessidades especiais. Porém, durante a aula isso ndo ocorreu
e um dos alunos que poderia ter sido atendido com a atividade adaptada ndo conseguiu acompanhar o
desenvolvimento do quiz. Além disso, os estudantes ndo tiveram ciéncia de como aquela atividade seria
avaliada na disciplina: se seria avaliada a participacdo, independente da quantidade de erros e acertos, ou
se seria necessario atingir determinado nimero de acertos para conseguir os pontos da atividade. Esses
aspectos causaram, portanto, um comprometimento dos componentes Adaptacgdes curriculares as diferencas
individuais e Aprendizagem, tornando a dimensao Cognitiva média.

A dimensdo Afetiva também foi avaliada como média por esta pesquisadora porque, a seu ver, 0s
componentes Interesse e necessidade, Atitudes e Emog¢ées poderiam ter sido mais trabalhados pelos
professores durante a aula. O quiz conseguiu despertar o interesse e motivagdao de boa parte da turma,
no entanto, ndo captou a atencdo de alguns alunos de forma efetiva. Ademais, os professores poderiam
ter estabelecido estratégias para gratificar aqueles alunos que tiveram éxito na atividade, promovendo a
autoestima dos alunos mais timidos e que apresentam mais dificuldades em Matematica.

Por fim, as dimensdes Epistémica e Interacional foram avaliadas por esta pesquisadora como baixas,
por ndo terem sido evidenciadas de forma significativa no momento da aula. Com relacdo a dimensao
Epistémica, os exercicios propostos pelo quiz ndo contemplaram ou contemplaram de forma insuficiente
os componentes Erros, Ambiguidades, Riqueza de processos e Representatividade, que constituem essa
dimensdo. Nas questdes propostas no quiz, ndo foram identificados, por exemplo, diferentes formas de se
resolver um problema ou foram apresentados uma mostra representativa de problema para resolvé-los com
diferentes procedimentos.

Com relagdo a Idoneidade Interacional, a pesquisadora observou durante a implementacado do quiz
gue o componente Interagdo docente-discente e Interagdo entre alunos nao se fez tao presente no momento
da aula, talvez porque os professores estivessem preocupados em realizar a atividade no tempo estimado
(2 aulas geminadas — 1h40min). Se houvesse uma segunda oportunidade de implementacdo do plano
elaborado, a pesquisadora iria sugerir aos docentes para que pensassem em estratégias didaticas, de modo
a promover uma maior participacdo daqueles alunos que ficaram um pouco dispersos durante a realiza¢do
da atividade. De repente, organiza-los em grupos seria uma boa estratégia, visto que a metodologia Peer
Instruction propGe isso como uma de suas etapas. Desse modo, a metodologia poderia ser implementada
também com mais efetividade e, por esse motivo, foi avaliada como baixa.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho intentou identificar e analisar os conhecimentos mobilizados por professores
de Matematica em um espaco de formacdo continuada para o ensino de Matemadtica Financeira, sob a
perspectiva do Conhecimento Didatico-Matematico, mais especificamente, a luz dos Critérios de Idoneidade
Didatica.

Por meio das discussGes promovidas durante o ciclo formativo, os docentes perceberam que
implementar em sala de aula uma abordagem ativa para ensinar o conteldo de Matematica Financeira, por
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meio do uso de metodologias ativas, como a Peer Instruction, requer determinados conhecimentos que vao
além dos conhecimentos especificos e dos conhecimentos pedagdgicos, mas sim de ferramentas capazes de
orientar reflexdes sobre a propria pratica, como os Critérios de Idoneidade Didatica.

Apesar dos professores disporem de pouco tempo habil para se dedicarem a formacao continuada,
pode-se concluir que foi um momento rico e oportuno para troca de ideias, experiéncias e argumentos,
como também para refletir sobre os reais conhecimentos do professor ao ensinar Matematica Financeira na
Educacdo Basica, visando alcangar uma aprendizagem efetiva e significativa dos estudantes.
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