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Resumo

Analisamos uma experiéncia formativa, no contexto da licenciatura em Pedagogia, em que a literatura infantil serviu de mote
para o conhecimento matematico frente as possibilidades que tal pratica anuncia ao trabalho com Estatistica e Probabilidade na
Educacdo Infantil. O referencial tedrico demarca a presenca da Matematica na infancia como uma linguagem que expressa-se nas
experiéncias infantis das mais variadas formas, com foco na Educacdo Estocastica. A metodologia se inscreve nos trabalhos de
cunho qualitativo, cuja vivéncia toma o Moodle como fonte direta de producdo de dados em um férum que procurou evidenciar as
aprendizagens possibilitadas pela interacdo virtual. Em termos de resultados, é possivel fazer a inferéncia de que a incorporacdo
da perspectiva curricular para a infancia, ao que tudo indica, parece ter sido recorrida pelos(as) estudantes, assim como saberes
relativos a promocdo do desenvolvimento da Educagao Estocastica na organizacgdo das vivéncias hipotéticas declaradas. Além disso,
pela interagdo proposta, ficou nitido que houve para proposicdao de tarefas no campo da Estatistica e dificuldade em relacdo a
Probabilidade.

Palavras-chave: Formacdo de Professores(as). Educagdo Infantil. Estatistica e Probabilidade na Infancia.

Abstract

In this article, a formative experience was analyzed, in the context of a degree in Pedagogy, in which Children’s Literature served
as the basis for mathematical exploration in light of the possibilities of working with Statistics and Probability in Early Childhood
Education. The theoretical framework marks the presence of Mathematics in childhood as a language that expresses itself in
children’s experiences in a variety of ways, with a focus on Stochasticism. The methodology is part of the qualitative work, with
the Moodle platform as a direct source of data production in a forum that evidenced the learning made possible by the virtual
interaction. As a result, it is possible to make the inference that the incorporation of the curricular perspective for childhood was
used by students, as well as knowledge related to the promotion of the development of Stochasticism in the organization of the
declared hypothetical experiences. In addition, by the proposed interaction, it was clear that there was to propose tasks in the field
of Statistics and difficulty in relation to Probability.
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1 INTRODUCAO

No estudo descrito neste artigo, objetivamos compartilhar dados de uma pesquisa desenvolvida
na formacdo inicial de professores(as), no contexto da licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal
de S3o Carlos — UFSCar, em que discutimos possibilidades da organizacdo do trabalho pedagdégico com o
conhecimento matematico na Educagao Infantil, particularmente em relagao a Estatistica e Probabilidade.
Para este fim, tomamos como base intera¢des ocorridas em um “Ambiente Virtual de Aprendizagem” (AVA)
durante o segundo semestre de 2020 no contexto da disciplina “Crianga, Infdncia e Pensamento Matemdtico”
a partir de uma questao que mobilizou conhecimentos ligados a ideia de “provavel” em um féorum de discussao
no Moodle que teve como mote a histéria “Quem vai ficar com o péssego”, de Yang Hye-Whon, da Editora
Callis (Colegdo Tan Tan), publicacao de 2010.

As discussdes “de” e “sobre” Educacdo Matematica na Educacdo Infantil, assim como das demais
areas do conhecimento, intensificaram-se no final da década de 1990 com a inclusdo desta etapa educacional
como sendo a primeira da Educacdo Basica no Brasil. Neste contexto, compreendemos ser fundamental, em
cursos de licenciatura em Pedagogia, a existéncia de disciplinas e/ou eixos curriculares que contemplem o
reconhecimento de que ndo é objetivo da creche e da pré-escola a escolariza¢ao precoce, mas sim, promover
espacos-tempos de desenvolvimento e aprendizagem que busquem recriar as experiéncias infantis dando
sentido e significados as vivéncias propostas na instituicao.

Logo, para a estruturacdo do artigo, temos o seguinte questionamento: Que aprendizagens sdo
possibilitadas em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) a partir da discussGo sobre Educagdo
Estocdstica na Educac¢do Infantil na licenciatura em Pedagogia?

Para respondé-la organizamos a problematizacdo em 4 sec¢des, para além da introdugdo, as
quais cumprem o papel de: a) apresentar o referencial tedrico para o tratamento dos conceitos-chaves,
nomeadamente “Curriculo da Educacdo Infantil”, “Documentos orientadores e o lugar da Educacdao Matematica
na infancia” e a “Educagao Estocastica”; b) delineamento metodoldgico para caracterizagdo do ambiente
virtual e dos(as) participantes da discussdo base aos encaminhamentos da literatura infantil como recurso
paradidatico e eixo metodoldgico; c) descricdo e analise dos dados, em que apresentamos as interaces de
um férum no Moodle; e d) consideragdes finais.

2 ENQUADRAMENTO TEORICO
2.1 CURRICULO NA EDUCAGAO INFANTIL E A PROPOSTA DE TRABALHO COM O
CONHECIMENTO MATEMATICO

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010),
os dois eixos norteadores do curriculo sdo as interacdes e a brincadeira. A partir deles devemos garantir
gue os bebés e as criancas tenham diversas vivéncias e experiéncias envolvendo as diferentes linguagens,
tais como: linguagem oral e escrita, praticas de letramento, linguagem matematica, linguagens expressivas
(mUsica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura), linguagem cientifica
e tecnoldgica, em articulacdo com a educacdo ambiental, educacdo emocional e a educacao para as relagdes
étnico-raciais, género e sexualidade, entre outras.
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Quanto ao conhecimento matematico, o documento destaca que devemos garantir experiéncias
em que as criangas “[...] recriem, em contextos significativos, relacdes quantitativas, medidas, formas e
orientacbes espaco temporais” (BRASIL, 2010, p. 25-26). Além disso, estudos apontam que as criangas sao
capazes de lidar com representagdes graficas, tabelas, estimativa, acaso e probabilidade (LOPES, 2003).

A Matematica, longe de se resumir a um amontoado de nimeros e nomes e de regras impostas, deve
ser uma pratica cultural que possibilite que o bebé e a crianga reconhegam o mundo, atinjam a criatividade e
resolvam problemas (D’AMBROSIO, 1996).

Dessaforma, entendemos que o conhecimento matematico pode serinserido no universoinfantil desde
muito cedo, pois o consideramos “[...] produto da atividade humana e que se constitui no desenvolvimento
de solucdo de problemas criados nas interacées que produzem o modo humano de viver socialmente num
determinado tempo e contexto” (MOURA, 2006, p. 489). Portanto, o bebé, a crian¢ca bem pequena e a crianga
pequena sdo capazes de apropriarem-se da Matematica como produto social e cultural que envolve sua vida
em distintas situacdes da vivéncia pratica.

Diante das caracteristicas do campo que envolve o conhecimento matematico, precisamos definir
um curriculo da Educacdo Infantil em que o interesse e curiosidade dos bebés e das criancas seja o ponto
de partida para as formula¢des das propostas pedagdgicas. Tomar a crianga como ponto de partida exige
compreender que, para ela, conhecer o mundo envolve “[...] o afeto, o prazer e o desprazer, a fantasia,
o brincar, o0 movimento, a poesia, as ciéncias, as artes plasticas e dramaticas, a linguagem, a musica e a
matematica” (KUHLMANN, 2005, p. 65).

Segundo Kuhlmann Jr. (2005), no ambiente da Educacdo Infantil ainda ndo é o momento de sistematizar
ou disciplinar o mundo para apresenta-lo a crianca: trata-se de vivé-lo, de proporcionar-lhe experiéncias ricas
e diversificadas. Ao reconhecermos isso, entendemos que a vida é algo que se experimenta por inteiro, sem
divisbes em ambitos hierarquizados, ndo é a crianca que precisa dominar conteldos disciplinares, mas as
pessoas que a educam.

Neste contexto, a valorizacdo da infancia, o desafio de repensar as praticas pedagoégicas na Educacao
Infantil e a preocupac¢do com o trabalho com os conhecimentos matematicos é cada vez mais presente. Varios
estudos indicam caminhos para propiciar ao bebé e a crianc¢a a oportunidade de iniciar de modo adequado
seus primeiros contatos com o conhecimento matematico (LOPES, 2003; MOURA, 1996; LORENZATO, 2006;
TANCREDI, 2012; AZEVEDO, 2012). Para isso ocorrer, é necessario que a pratica pedagdgica envolva formacao
qualificada e intencionalidade dos(as) docentes.

Entendemos que os bebés (de zero a 1 ano e 6 meses) sdo curiosos, descobrem o mundo pelas nogdes
geométricas, espaco, formas, bem como resolvem problemas com o corpo, mesmo ainda ndo produzindo a
fala convencional na lingua materna, percorrem circuitos, cantam, descobrem tesouros (objetos do cotidiano,
elementos da natureza) e suas caracteristicas como cor, forma, tamanho e espessura (conhecimento fisico).
Descobrem com o corpo no¢des como em cima, embaixo, ao lado, dentro, fora, grande, pequeno, alto, baixo,
pesado, leve, quente, frio, gelado, rdpido, devagar, etc., termos estes que sdo importantes para sua descoberta
de mundo e fazem parte do campo conceitual de medida, dentre outras vivéncias.

As criangas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) tém a curiosidade agugada em
situa¢des de contar, quantificar, comparar grandezas, medidas ndo convencionais, querer resolver problemas,
descobrir os solidos e formas geométricas. Gostam de brinquedos de encaixe, blocos de montar, de cantar
musicas que envolvem a sequéncia numeérica, resolvem problemas em circuitos, de cozinhar envolvendo
medidas e quantidades, entre outras vivéncias que envolvem as diferentes linguagens, por exemplo, com a
linguagem tecnoldgica, que pode estar presentes nas vivéncias nos tablets, Datashow e camera fotografica.

As criancas pequenas (de 4 anos a 5 anos e 11 meses) centram seus interesses para contar e
guantificar grandes quantidades, se envolvem em jogos com regras, gostam de desafios, resolvem problemas
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ndo convencionais, calculo mental, espaco, forma, grandezas, medidas, probabilidade, estatistica, além de
gostarem de organizar dados em graficos e tabelas. Pesquisas de opinido e votacao é algo muito presente nas
turmas de criancas de 4 a 5 anos e 11 meses. Além disso, gostam de musicas, receitas, histdrias infantis que
envolvem o conhecimento matematico, tarefas investigativas propostas nos projetos da turma que relacionam
as diferentes linguagens. Nessa idade, a robdtica pode estar articulada com a linguagem matematica, na
programacgao e nos jogos.

Dessa forma, notamos que propostas ligadas a nimeros e sistema de numeracao, grandezas e medidas,
espaco e forma, a estocastica, generaliza¢cGes, sequéncias e padrdes que sdo estruturas pré-algébricas tornam-
se possiveis vivéncias que extrapolam o ordinario da rotina das instituicdes de Educagao Infantil.

Para trabalhar esses temas apresentados, é preciso que eles estejam presentes na rotina da Educacao
Infantil de forma inter-relacionada, varios recursos metodolégicos como: brinquedos, jogos e brincadeiras;
histdrias infantis; resolucdo de problemas ndo convencionais; musicas; receitas; projetos; relagdes corpdreas;
deslocamentos espaciais; entre outros. Esses recursos vao facilitar a articulagdo da linguagem matemadtica com
outras linguagens na Educacdo Infantil, visto que uma metodologia ndo anula a outra, mas se complementam.

Dentre as possibilidades metodoldgicas destacadas, as histdrias infantis representam um meio para
envolver as criangas com o conhecimento matemadtico. A partir da leitura, o(a) professor(a) pode criar
situacdes que encorajem as criancas a compreenderem e se familiarizar mais com a linguagem matematica,
estabelecendo ligagGes cognitivas entre a linguagem materna, conceitos da vida real e a linguagem
matematica formal, dando oportunidade para elas escreverem e falarem sobre o vocabuldrio matematico,
além de desenvolverem habilidades de formulacao e resolucdo de problemas enquanto desenvolvem noc¢dées
e conceitos matematicos (SMOLE; ROCHA; CANDIDO; STANCANELLI, 2001).

Em sintese, de acordo com Grando e Moreira (2014) ao aprender Matematica a crianca se comunicara
de diversas formas, seja a partir da expressdo corporal, expressdo oral, representacdo pictdrica, e/ou
representacdo escrita com o(a) professor(a) como escriba, o importante é que esses registros sejam feitos
a partir de algo vivenciado pelas criancas de forma significativa e contextualiza, para que elas possam viver
suas infancias felizes com as descobertas que irdo fazer a partir da linguagem matematica que permeia o seu
mundo e o mundo ao seu redor.

2.2 DOCUMENTOS ORIENTADORES DO CURRICULO NO BRASIL E A EDUCACAO MATEMATICA
NA INFANCIA

Historicamente, varios documentos oficiais regularizam e orientam a Educacao Infantil a fim de torna-
la um espaco de aprendizagens, garantindo assim os direitos da crianca. Ao ser reconhecida como primeira
etapa da Educagdo Basica, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394/96), a Educacgao
Infantil tem como objetivo o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, afetivo, psicolégico,
intelectual, linguistico e social, complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 2010).

No campo da Matemadtica, uma das primeiras tentativas de demarcar o campo curricular do
conhecimento matematico se materializou com a publicacdo do Referencial Curricular Nacional para Educagao
Infantil — RCNEI — (BRASIL, 1998) em que as tematicas a serem trabalhadas com criancas estdo organizados
em trés areas: “Numeros e sistema de numeragao”, “Grandezas e medidas” e “Espago e forma”, a fim de
“[...] oferecer visibilidade as especificidades dos conhecimentos matematicos a serem trabalhados com as
criancas de maneira integrada” (BRASIL, 1998, p. 219). O RCNEI enfatiza a necessidade de que as criancas
tenham possibilidades de experiéncias com o universo matematico, mas ndo menciona aspectos relacionados
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a Probabilidade e Estatistica na Educacdo Infantil.

Em 2010, seguindo a perspectiva curricular apresentada na secdo anterior, houve a publicacdo da
versdo mais recente das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010). Neste
documento, o curriculo é entendido como um conjunto de praticas educacionais que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criancas em meio as relacdes sociais dos espacos institucionais que busque a
promogao do desenvolvimento integral da crianga de 0 a 5 anos de idade. No que respeita a Matematica,
particularmente, destaca ser preciso constituir espacos de interagir e brincar para que ocorram contextos
significativos de trabalho com nog¢bes quantitativas, formas e medidas e orientacdes espaciais, como vimos
anteriormente.

Para Carvalho e Focchi (2017), o documento curricular objetiva que a perspectiva pedagogica deve
ocorrer pela interagdo da crianga nas praticas vivenciadas no dia a dia da creche e da pré-escola, promovendo
0 seu protagonismo e potencializando a subversado de perspectivas educacionais lineares. Para os autores, o
desafio proposto aos(as) professores(as) é:

[...] articular as experiéncias e os saberes das criangas com conhecimentos produzidos, diferenciando,
desse modo, de forma radical, o curriculo da educac¢do infantil de uma visdao propedéutica de
escolarizacdo precoce das criangas para as etapas subsequentes da educacgdo basica (CARVALHO;
FOCHI, 2017, p. 27).

Desse modo, destacamos a relevancia de promover ambientes favordveis para o desenvolvimento e
aprendizagem em que as criangas possam “[...] conhecer a si mesmas, aos outros e ao mundo” (CARVALHO;
FOCHI, 2017, p. 28). Neste contexto, o trabalho pedagdgico na infancia deve integrar o cuidar e o educar de
modo que a crianca seja acolhida e que tenha possibilidades de envolver-se com as diferentes linguagens,
jogos e brincadeiras assegurando assim o seu desenvolvimento pleno. Oliveira (2010), pensando no desafio
para a elaboracdo curricular e sua efetivacao, elenca a necessidade de transcender a pratica pedagdgica com
foco no(a) professor(a) e, desenvolver acdes com maior sensibilidade a experiéncia e vivéncia da crianca, ao
gue incluimos numa ampla relagcdo com a explora¢gdo matematica (LORENZATO, 2006).

Ao nos reportarmos ao tempo presente, em termos de orientagao curricular, temos a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) — que prevé para a etapa da Educacdo Infantil uma organizacao
a partir de cinco campos de experiéncias: “O eu, o outro e o nés”; “Corpo, gestos e movimentos”; “Tracos,
sons, cores e formas”; “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo”; e “Espacos, tempos, quantidades, relacGes
e transformacgdes”. Em termos de diferencial, quando comparada com o RCNEI, a BNCC parece nao declarar
a disciplinarizacdo dos conteudos de modo estaque ao dissociar as experiéncias em dareas, como fez os
referenciais. Agora temos “campos de experiéncias”, desde os quais, a primeira vista, em “Espacos, tempos,

guantidades, relagdes e transformacfes” destaca-se a linguagem matematica.

Dentre os cinco campos, a base destaca noces de grandezas e medidas, numeros e sistema de
numeracgao, espaco e forma, tal como evidenciado em outras publicacdes oficiais anteriores do Ministério
da Educagdo (MEC). No entanto, o documento ndo menciona questdes relativas a Estatistica/Probabilidade
na Educacgao Infantil. O campo de conhecimento ligado ao trabalho com essa tematica continua, no referido
documento, destinado aos primeiros anos de escolarizagao no Ensino Fundamental que passou a ser nomeada
como “Estatistica e Probabilidade” que antes, nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997),
intitulava-se “Tratamento da Informacgao”.

Diante da propositura de um documento que coloca-se como orientador do curriculo no Brasil e
que busca integrar a Educagdo Basica do pais (da Educac¢do Infantil ao Ensino Médio), observamos que este
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contempla aspectos que consideramos perspectivas curriculares minimas quando comparamos com as ricas
e promissoras possibilidades do fazer matematico com o bebé e a crianga. Assim, defendemos que a crianga
da Educacdo Infantil merece mais que o minimo e, para tanto, serd preciso grande esforco por parte da
comunidade educacional para que possamos superar a visdo de que se aprende Matematica por meio do
exercicio de determinadas habilidades. Conhecer e reconhecer a Matematica a fundo exige experiencia-la
em contextos diversificados, para além de rudimentos de no¢ées numéricas e nomes de algumas formas
geométricas.

Diante do exposto, vimos a escassez de orientacGes para o trabalho com nocdes de Estatistica e
Probabilidade, embora estudos como o de Lopes (2003) ja elencaram, ha décadas, a importancia de praticas
pedagdgicas que possibilitasse experiéncias neste campo. Com base nos estudos da pesquisadora Celi
Espasandin Lopes, notamos possibilidades de incorporar a Estatistica nas vivéncias propostas as criancas,
isso porque “[...] o trabalho com essa tematica, além de ser vidvel no inicio da escolaridade, também pode
evitar que as pessoas enraizem intui¢cdes erréneas sobre o movimento aleatdrio” (LOPES, 2012, p. 165-166).

2.3 EDUCACAO ESTOCASTICA E O CICLO DE INVESTIGACAO ESTATISTICA COM CRIANCAS

Como vimos, uma proposta de Educagao Matematica para a infancia precisa levar em consideragao
contextos do mundo real, com uma variedade de ideias de modo que as criangas tenham interesse/curiosidade
e prazer (SMOLE, 2000). Dentre as experiéncias infantis, o trabalho com “Estatistica e Probabilidade”
representa um campo rico e promissor a ser explorado desde a mais tenra idade a partir de orienta¢des
corrigueiras presentes nas vivéncias da rotina da creche e da pré-escola, as quais, mais tarde, fardo todo
sentido na estruturacdo de processos mentais recorridos em a¢des de estimar, prever e tratar informacgdes a
partir de inferéncias sobre a realidade.

De acordo com Lopes (2012, p. 161):

[...] Estocastica é um termo frequentemente usado por varios pesquisadores que investigam o ensino
e a aprendizagem de combinatdria, probabilidade e estatistica (...) Esse termo refere-se a interface
entre os conceitos combinatdrio, probabilistico e estatistico, os quais possibilitam o desenvolvimento
de formas particulares de pensamento, envolvendo fenémenos aleatodrios, interpretacdo de amostras
e elaboracdo de inferéncias.

Nesta perspectiva, tal compreensdo requer desenvolver atributos do pensamento probabilistico e
estatistico desde a Educacdo Infantil, o que acreditamos ser fundamental a uma Educa¢cdao Matematica na
infancia que promova a aprendizagem em diferentes momentos e que poderao, desde que mediadas de forma
pacifica e natural, entender a linguagem matematica como forma de expressao humana. Sem duvida, isso
exige planejamento e organiza¢do de situacdes didaticas propicias para raciocinio combinatério, estatistico
e probabilistico (LOPES, 2012), acGes que muitas vezes sao recorrentes nas interacdes, jogos e brincadeiras
infantis.

A necessidade de inclusdao dos campos da Estatistica e Probabilidade vem sendo explorada, com
criangas menores de 6 anos, desde a defesa da tese de doutorado de Lopes (2003). Em seu trabalho, a
pesquisadora considera que incorporar a discussao estocastica é possivel em realidades distintas, isso porque:

[...] em qualquer concepg¢do de Educagao Infantil que respeite o contexto cultural da crianga e
o seu desenvolvimento cognitivo e afetivo, consideramos que se podem promover situagdes de
aprendizagem dessa tematica através de jogos, brincadeiras, histérias infantis, representagdes
pictoricas... Acreditamos na importancia dos professores elaborarem as atividades de acordo com seu
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conhecimento profissional, com o curriculo estabelecido pela instituicdo e pela clareza em relagao ao
perfil e a etapa de desenvolvimento em que as criangas se encontram (LOPES, 2003, p. 243).

Na contemporaneidade, com a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC - (BRASIL, 2017),
é possivel localizar, dentre os cinco “campos de experiéncias”, reflexdes que envolvem “Espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagbes” sdo expressas demarcando o lugar da Matematica na Educagao
Infantil, mesmo que modo embrionario no sentido da falta de orientacdo pedagégica ao como propor tarefas
gue levem ao enaltecer da relevancia dessa area a formacao do pensamento légico-matematico.

Ao que tudoindica, parece existir, predominancia de praticas promotoras do pensar matematicamente
nas areas de numeros e sistema de numeracdo, medidas e geometria, implicando nomeadamente o que
Lorenzato (2006) chama de tripé da aprendizagem matemadtica. Contudo, precisamos enfatizar processos
de raciocinio com as criangas que superem a compreensdo de que Matematica envolve estritamente as
operacgdes aritméticas iniciais.

Em concordancia com Ciriaco e Santos (2020, p. 5), também defendemos que o lugar da Educacdo
Matemadtica na Educacdo Infantil implica ir além dos numeros, ou seja, reconhecer que a “[...] crianca tem
direito de experienciar vivéncias ligadas ao espaco, as formas, as grandezas e medidas, probabilidade,
combinatdria, entre outros”.

Neste sentido, a Estocdstica Estatistica na infancia, como destaca Lopes (2003), ndo necessariamente
precisa dar destaque a Matematica propriamente dita, isso porque se a énfase for em conceitos matematicos
afetaremos o desenvolvimento de conceitos estatisticos. A autora explica que é preciso ndo confundir
“Matematica” com “Estatistica”: “Uma discussdo sempre presente entre os educadores estatistico e
matematico se deve ao fato de muitas pessoas pensarem que Matemadtica e Estatistica sdo a mesma coisa, e,
assim, confundirem o raciocinio estatistico com o matematico” (LOPES, 2003, p. 77).

De acordo com os pressupostos tedrico-metodoldgicos da Estocastica, seria ideal que, em um trabalho
com o raciocinio estatistico, o(a) professor(a) da Educagdo Infantil, particularmente, explorasse com as

criancas um ciclo de investigacdo estatistica.

Figura 1. Esquema do Ciclo de Investigacdo Estatistica

Fonte: Adaptado de Lopes (2003) (CIRIACO; SANTOS, 2020, p. 6).
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Em uma tarefa que envolve a natureza do ciclo de investigacao estatistica, o trabalho do(a) professor(a)
sera norteado com o tratamento de dados como forma de constituir organizacdo de sua pratica pedagdgica
que vise instigar a problematizagao.

Conforme esclarece Lopes (2003, p. 70), estudos sobre Estatistica e Probabilidade podem “[...] sertemas
explorados através da matematizagao [...]”. Neste contexto, ao discutirmos a aquisicdo dos conhecimentos
matematicos na infancia, algumas das ideias de Skovsmose (1994) tornam-se mais frequentes, dado que tal
op¢ao pode auxiliar as criangas pequenas a desenvolverem alguns modos de compreensao.

Sob a dtica de Skovsmose, matematizar significa:

[...] formular, sistematizar e fazer julgamentos sobre os caminhos de compreensdo da realidade, e,
portanto esta atividade pode estar integrada ao processo de aprendizagem. As criancgas e professores
podem estar envolvidos no controle do processo (1994, p. 63).

Lopes (2003) considera que a perspectiva de trabalho pedagdgico oportuniza as criancas maiores
condicdes de produzirem conclusdes légicas sobre os conhecimentos matematicos. Desse modo, ao “[...]
utilizarem modelos, fatos conhecidos, propriedades e relacdes que expliguem seus pensamentos, justificarem
suas respostas e seus processos de resolugdo, usarem regularidades e relagdes com o objetivo de analisar
situacBes matemdticas [...]” (LOPES, 2003, p. 71) elas comecardo a perceber que a Matemadtica tem um
significado, assim como o conhecimento produzido pela necessidade humana.

Lopese Grando (2012, p. 6-7) destacam que trabalhar o desenvolvimento do pensamento probabilistico
e estatistico possibilita “[...] as criancas, a observacdo de situacdes de incerteza, o desenvolvimento do
raciocinio combinatério que lhes permite levantar e organizar possibilidades e a aquisicdo de habilidades
para organizar e representar informacdes”. Seguindo essa linha de pensamento, é possivel também realizar
com as criangas a construcdo de graficos e tabelas, e uma das riquezas deste trabalho é que esses temas
podem estar articulados com outras linguagens e assuntos de interesse da turma.

Estudos mostram que as criancas da Educacdo Infantil sdo capazes de problematizar, elaborar
instrumentos, coletar, organizar e analisar dados. A titulo de ilustra¢do, na pesquisa de Souza (2007), foram
desenvolvidas vivéncias em que as criancas de 5 anos realizaram todas as etapas de um ciclo estatistico:

2 - escolha de um tema para pesquisa: merenda escolar; 22 - elaboracdo de instrumentos para coleta de
dados: questiondrio; 32 - coleta de dados, realizada pelas criangas por meio de entrevista; 42 - tabulagao dos
dados: uso de tabelas; 52 - representacdo dos dados tabulados: uso do gréfico de colunas; 62 - interpretacao,
conclusdo e comunicag¢do dos resultados: foram elaborados ao longo das discussGes para a realizagao do
trabalho. Os resultados foram apresentados por meio de comunicacdes orais e exposi¢cao dos graficos no
patio da instituicdo e todas as etapas culminaram no protagonismo da crianca.

Como vimos na sec¢do anterior, embora o RCNEI, as DCNEI's e a BNCC nado tratem dessa modalidade
para a Educacdo Infantil, desde os PCN’s (1997) o objetivo central do trabalho com o tratamento da informacao
deve seguir no sentido de estimular as criangas a fazerem perguntas, estabelecer relages, construir
justificativas, bem como desenvolver o espirito de investigacdo, razao pela qual julgamos pertinente discutir
a tematica na formacao inicial de professores(as), uma vez que esta tem papel importante na implementacao
de intervencdes pedagdgicas que consideram a Estocdstica com criangas bem pequenas e criangas pequenas.
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3 DELINEAMENTO METODOLOGICO

A abordagem metodoldgica, constituida para o tratamento dos dados produzidos, para o artigo ora
apresentado se inscreve sob o viés qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Participaram da pesquisa duas
turmas da licenciatura em Pedagogia (Turma A e Turma B), totalizando 43 futuros(as) professores(as).
Todos(as) estavam regularmente matriculados(as) no Calenddrio Académico que implementou o “Ensino Néo
Presencial Emergencial” (ENPE/UFSCar), devido a pandemia de COVID-19, em 2020.

A disciplina “Criang¢a, Infdncia e Pensamento Matemdtico” (60h) foi ofertada no bloco A do ENPE. A
dindamica formativa englobou atividades sincronas (via Google Meet) e assincronas como féruns de discussao
no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), a exemplo do Moodle. Para ambas, tivemos uma organizac¢do de
trabalhos com leituras de textos para fundamentacdo tedrica; semindrios tematicos como forma de avaliacao
e ainda intensa participagao nas discussdes dos féruns a partir dos seguintes médulos de estudos no AVA:

e MODULO | — Concepgdes, especificidades e teorias sobre o trabalho pedagdgico com a Matemdtica
na Educagdo Infantil, onde exploramos referenciais tedricos acerca do processo de exploragdo matematica
com bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas. Autores como Smole, Diniz e Candido (2000), Smole
(2000), Lopes (2003), Lorenzato (2006), Azevedo (2012), Ciriaco e Santos (2020), Santos e Ciriaco (2020),
entre outros, compuseram o universo de leituras, discussao e reflexao;

e MODULO Il — O desenvolvimento das nogées matemdticas propostas pelos documentos oficiais do
MEC para a Educacgdo Infantil, parte da disciplina em que os(as) estudantes tiveram acesso a documentos
como Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998); Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010) e Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017),
justamente para que pudessem desenvolver percepcao critica sobre as discussdes histéricas, sociais e politicas
das conquistas da area, bem como das limitacdes ainda presentes nestes materiais; e

e MODULO Ill - As nogbes matemdticas: trabalhando os conceitos (nogées numeéricas, relacdes
espaciais e formas, grandezas e medidas, estatistica e probabilidade) e as metodologias “da” “na” “para” a
infdncia, eixo catalisador de propostas praticas que trouxeram indicadores de atuacdo dos(as) profissionais
da Educacado Infantil com a linguagem matematica e a correlacdo entre as tematicas a serem trabalhadas na

infancia.

Em termos de instrumento para producdo de dados, recorremos as interacdes de um Férum de
Discussao decorrente da problematizacdo das possibilidades da Literatura Infantil e a Educacdo Matematica
na infancia, particularmente da aprecia¢do critica dos encaminhamentos com a histéria “Quem vai ficar
com o péssego?” de Yang Hye-Whon, da Editora Callis (Colecdo Tan Tan), o que foi possivel a partir de uma
atividade assincrona no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Para este fim, os(as) estudantes(as) foram
orientados(as) no Moodle para prosseguirem com 0s seguintes passos da tarefa:

1) Leitura do texto “Em busca de sentidos a Educagdo Estatistica na Educagdo Infantil: didlogos com
uma pesquisadora” de autoria de Ciriaco e Santos (2020) em que os autores/pesquisadores reali-
zam uma entrevista com a Profa. Dra. Celi Espasandin Lopes sobre a necessidade de estruturacao
de praticas promotora a Estatistica e Probabilidade com criancas;

2) Assistir ao video “Misceldneas — Educagdo Infantil: letramentos multiplos”, material de formagao
do PNAIC/UFSCar (https://www.youtube.com/watch?v=x6deWDnGCqU), em que a Profa. Dra.

Priscila Domingues de Azevedo da Unidade de Atendimento a Crianga (UAC/UFSCar) reflete sobre
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o papel da literatura infantil no desenvolvimento do letramento tanto em lingua materna quanto
na linguagem matematica;
3) Assistir ao video da histéria no YouTube (https://www.youtube.com/watch?v=kFvHalC1IDY) para

se integrarem da proposta do livro; e
4) Participar do “Férum” no Moodle com a necessidade de interagdo com demais colegas e o profes-

sor formador.
Figura 2. A proposta da tarefa no Moodle

Para o enconlro assincrono da data de hoje: 12 DE OUTUBRO DE 2020

1 Leitura e discussdo do texto ( I ] J ):
2 Assirtir ao video:

callis

AO REALIZAREM OS TRES PASSOS, PEGO QUE SE DIRECIONEM AO FORUM DE DISCUSSAO PARA RESPONDER AO QUESTIONAMENTO POSTO LA! O férum estd localizado dentro da pasta "MODULO I logo abaixo, alinhada & dire
desta pasta da aula do dia 12 out 2020

tura

Fonte: Moodle da disciplina (2020).

O férum em que a investigacdo ocorreu integrou o Mddulo Il da disciplina e as respostas/intera¢des do
processo serdao melhor detalhadas na proxima secdo, onde exploraremos os dados produzidos na perspectiva
de elucidar em que medida o didlogo matematico virtual oportunizou aprendizagens pré-profissionais aos
professores(as) em formacao inicial.

Cumpre salientar que, como forma de manter o anonimato dos(a) estudantes, adotaremos o critério
de identificagdao das postagens com as letras iniciais dos nomes e sobrenomes, uma vez que, tal como destaca
a Resolugao 510, de 7 de Abril de 2016, que trata da ética da pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais, no
Artigo 1, paragrafo Unico, experiéncias de trabalhos que decorrem de “lll - atividade realizada com o intuito
exclusivamente de educacdo, ensino ou treinamento sem finalidade de pesquisa cientifica, de alunos de
graduacdo, de curso técnico, ou de profissional sem especializagdo”, ndo necessitam tramitar pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), o que entendemos enquadrar-se na producdo de dados a que recorremos.

4 QUEM VAI FICAR COM PESSEGO? DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS DA INTERAGAO COM
OS(AS) FUTUROS(AS) PROFESSORES(AS)

De comum, grande parte dos participes da disciplina, pela natureza das interagdes no ambiente de
aprendizagem, obteve compreensdes acerca das possibilidades e conexdes entre a literatura e a Educacao
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Matematica na Educacdo Infantil.

O férum de discussao foi aberto pelo professor formador no dia 3 de outubro de 2020 e ficou disponivel
para participacdo até dia 17 do mesmo més. Nas duas turmas (A e B) obtivemos, aproximadamente, 84
comentdrios direcionados a seguinte questao geradora: “Quais possibilidades a historia — Quem vai ficar com
0 péssego — coloca para pensarmos um trabalho com Estatistica e Probabilidade na Educagdo Infantil?”.

Figura 3. Sinopse de “Quem vai ficar com o péssego?”.

yai ficar com o Péss - |
e,

Yoon Ah-Hae

<
w Yang Hye-Won go.,

VENDA PROIBIDA

Nesta histdria, os animais encontram um grande péssego maduro que
tinha um cheiro muito gostoso e que parecia delicioso. Todos ficaram com
muita agua na boca; a girafa, o crocodilo, o rinoceronte, o macaco, o coelho e
a lagarta. Mas, quem vai ficar com o péssego? Cada um deles tem uma ideia
diferente para decidir esta questdo! Usando critérios de comparacdo de altura,
de peso e outros parametros inusitados, os personagens ensinam aos leitores
como colocar as coisas em ordem crescente ou decrescente.

Fonte: Sinopse (https://www.travessa.com.br/quem-vai-ficar-com-o-pessego-1-ed-2006/

artigo/37dd15ad-32de-4cb6-b218-f67933084e4a)

Cumpre salientar que, quando do momento da presente proposta de tarefa assincrona aos estudantes,
na referida disciplina tinhamos percorrido um caminho de estudos que envolveu a exploracdo de autores
como Smole (2000), Lopes (2003), Lorenzato (2006), Azevedo (2012), Ciriaco e Santos (2020) e Santos e Ciriaco
(2020). Neste sentido, os(as) futuros(as) professores(as), ao menos em tese, tinham conhecimento de que
uma proposta de Educacdao Matematica a infancia precisa, necessariamente, envolver as criangas em agoes
de comunicagdo matematica a partir de intera¢des e brincadeiras, pressuposto basilar da constituicao do
curriculo para a Educacao Infantil, como ainda que é importante explorar os procedimentos mentais basicos,
apontados por Lorenzato (2006) antes de uma abordagem, necessariamente, das no¢ées matematicas:
correspondéncia, conservagdo, comparacgao, classificacdo, inclusao, seriacao e sequenciagao.

Na leitura interpretativa da narrativa em “Quem vai ficar com o péssego?” entendemos estar presente
aspectos que contemplam umtrabalho com esses procedimentos, o que seriafundamental paraum tratamento


https://www.travessa.com.br/quem-vai-ficar-com-o-pessego-1-ed-2006/artigo/37dd15ad-32de-4cb6-b218-f67933084e4a
https://www.travessa.com.br/quem-vai-ficar-com-o-pessego-1-ed-2006/artigo/37dd15ad-32de-4cb6-b218-f67933084e4a

QUEM VAI FICAR COM O PESSEGO? DISCUTINDO ESTATISTICA E PROBABILIDADE NA EDUCACAO 37
2 INFANTIL COM FUTUROS(AS) PROFESSORES(AS)

Revista Educa¢do Matematica, Campina Grande-PB, Brasil, V. 10, N. 1, 2021, p.76-93.

dos dados da histéria em uma roda de conversa, por exemplo. Além disso, pelo fato dos animais terem
tamanhos distintos, oportunizaria classifica-los e ordena-los a partir de critérios estabelecidos/negociados
junto ao grupo de criancgas, o que poderia ocorrer a partir da mediacdo pedagodgica do(a) professor(a) ao
propor reflexdes direcionadas a sequéncia em que as personagens da histéria reinem argumentos para
justificar os porqués deveriam comer a fruta.

Destacamos a seguir comentarios que julgamos pertinente para a problematizagdo matematica antes
de uma abordagem direcionada a Estatistica/Probabilidade, haja vista que, a Matematica apresenta-se no
espaco-tempo das instituicdes de Educacdo Infantil de maneira contextualizada e o tratamento das noc¢dGes
terd mais éxito se o fizermos intuitivamente instigando o raciocinio légico-matematico.

Boa tarde! Com a leitura da histéria “quem vai ficar com o péssego?” Fiquei pensando em como sdo
grandes as possibilidades de trabalhar a “matematica” na educagdo infantil, abrangendo todas as areas
dos campos de experiéncias expostos na bncc, como por exemplo “o eu, o outro e o nds” partindo
desse campo, seria possivel apds a leitura da histéria com as criangas, as mesmas juntarem com os
colegas e compararem os préprios tamanhos, ou comparar coisas que estao ao alcance deles dentro
da sala de aula. Com a leitura acredito que a imaginagao ndo so do professor seria estimulada para criar
atividades relacionadas, mas as das criangas também, fazendo com que as mesmas questionem sobre
grandezas e medidas e comecem a fazer comparagdes sozinhas. Apds a leitura, o professor pode
chamar (...) para se reunirem em roda e com um material previamente preparado, como imagens e
objetos que sdo possiveis de se comparar, perguntar as criangas quais elas acham que seria o mais
pesado, o maior, o mais leve, fazendo com que elas discutam entre si e com o professor, para que
possam aprender de uma forma mais divertida e com todos os colegas (I.L.L — Saturday, 17 Oct 2020,
18:29 - TURMA A, destaque nosso).

Ol3 pessoal, como estdo? Acredito que podemos trabalhar estatistica e probabilidade com a histdria
“Quem vai ficar com o péssego?” por meio do ciclo investigativo que Lopes (2003), citado no material
disponibilizado, apresenta. A definigao do problema seria a retomada do préprio titulo, para coletar os
dados e representd-los poderia ser através de figuras dos animais envolvidos na histdria, possibilitando
a interpretagdo dos tamanhos, jeitos e formas dos mesmos. Assim, sera possivel proporcionar as
criangas um debate de quem vai comer o péssego, podendo ndo chegar a uma resposta conclusiva,
mas somente com o intuito das crian¢as ter uma vivéncia de comparar os animais e organizar
estatisticamente os dados de qual é maior, menor, mais pesado, menos pesado, etc (I.C.S — Saturday,
17 Oct 2020, 19:07 - TURMA A, destaque nosso).

Ol3, pessoal! Espero que todos estejam bem. Tendo como base a forma de trabalhar a estatistica
apresentada no texto do professor, coletar informacgGes, organiza-las e interpreta-las em um grafico,
penso que a histéria “Quem vai ficar com o péssego” é riquissima em possibilidades. A cada sugestao,
as criancas podem coletar os dados da histdria e pensar em novos dados, por exemplo: quando os

", u

personagens sugerem “o mais pesado”; “o mais alto”; assim por diante, antes de concluir a histdria,
eles podem sugerir novas ideias de compara¢do como: “o mais assustador”; “o mais perigoso”; “o
mais rapido”, podendo trabalhar com uma espécie de votacao e definir, em conjunto, quem ficaria com
0 péssego. Também pensei, apods lida a fala da lagarta e coletadas todas as informacdes posteriores,
explorar os conceitos de “do menor para o maior” e “do maior para o menor”, explicando e clareando
para as criangas essas nogées. Achei esse livro muitissimo propicio para o trabalho da estatistica com
as criangas por abordar questdes presentes no cotidiano delas, em tentar achar quem é o maior, quem
tem determinada caracteristica a mais, entre outras situacGes da vivéncia infantil. Espero ter agregado.

Muito obrigada!!! :) (B.C.C. — Saturday, 17 Oct 2020, 21:02 - TURMA B, destaques nosso)

Diante do exposto, é perceptivel que as estudantes incorporaram aspectos debatidos ao longo
da disciplina, haja vista que buscaram, em suas respostas, incluir ideias bdsicas para operar com relacées
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matematicas. Lorenzato (2006) menciona que para o professor propiciar situacdes de exploragdo matematica
comascriancas faz-se necessario que ele tenha conhecimento dos processos mentais basicos que foram citados
anteriormente. A ideia de quem é o “maior”, o “menor”, o “mais assustador” sdo no¢cdes de comparacao, é o
ato de estabelecer diferengas e semelhangas, nas respostas postadas no forum em apreciagao até aqui vemos
gue os(as) futuros(as) professores(as) operaram suas propostas com esses procedimentos. “Se o professor ndo
trabalhar com as criancas esses processos, elas terdo grandes dificuldades para aprender nimero e contagem,
entre outras nogdes” (LORENZATO, 2006, p. 25), ao que incluimos o campo da Estatistica/Probabilidade.

Desse modo, os procedimentos mentais expostos por Lorenzato (2006) direcionam-se a um tipo de
exploragdao matematica inicial que é fundamental ao pensar matematicamente. Sem duvida, estes se inter-
relacionam com diferentes campos da linguagem matemadtica, a exemplo da relacdo posta em apreciacdo
pelas trés estudantes acerca de grandezas e medidas a partir de critérios que envolveram, nas vivéncias que
propdem, encaminhamentos ligados a comparagao de tamanhos entre as criangas, classificacdao de imagens
de animais e a adogao de critérios “animais nocivos” e “ndo nocivos” para o tratamento das informagdes.

O principio de classificar éimportante para o tratamento de dados durante a organizacao deinformacgdes
estatisticas, isso porque ao classificar, a crianga separa em categorias visualizando as possiveis semelhancas
ou diferencas dos objetos. Neste sentido, classificar € um processo mental relevante que determina a forma
gue agrupamos os objetos e como podemos generalizar estas relagdes com novas situagdes, como é o caso
por exemplo, do processo de tratamento de dados ao agruparmos categorias para comunicar resultados por
meio de graficos, tabelas e/quadros.

Explorar a linguagem matematica na infancia requer oportunizar as criangas tempo vivido. Ou
seja, reconhecer que a criancga precisa de um tempo consideravel para desenvolver os conceitos e ideias
matematicas trabalhados com ela, assim como “[...] para acompanhar encadeamentos légicos de raciocinio
e comunicar-se matematicamente [...]” (SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2000, p. 10), o que pode transcorrer no
direcionamento didatico apontado por I.L.L, I.C.S e B.C.C que apontam uma intencionalidade pedagdgica que
usufrui da literatura infantil enquanto recurso paradidatico.

Houve respostas de naturezas distintas e que contemplaram, de certa maneira, os pressupostos do
trabalho com o conhecimento matematico na Educagao Infantil. A categorizagdo destas permite-nos agrupa-
las a partir de contribui¢cdes tanto da tarefa assincrona (férum) para reflexdes, quanto da prépria formacao
inicial ao abrir espaco para a Educacdo Matematica na infancia no curso de Pedagogia/UFSCar.

(...) Minha ideia foi: podemos comegar pensando se é possivel uma girafa adulta ser menor que
um coelho, ou se uma lagarta é sempre menor que um jacaré ... pois acredito que perguntas assim
possam ajudar os alunos a trabalharem a ideia de probabilidade [...] Outra ideia que tive foi de fazer
com os alunos as medigGes e comparagdes que os animais da histéria fizeram. Para isso, poderiamos ir
anotando os dados encontrados e depois montar graficos e tabelas com essas informagGes, para que
no final, eles decidam quem iria ficar com o péssego [...] Confesso que estatistica e probabilidade é
um assunto que me deixa um pouco insegura para trabalhar na educagdo infantil, pois é algo que
nao vi ser trabalhado nos meus estagios e nem foi comentada até essa disciplina no meu curso de
graduacdo. [...] (B. S. D. — Monday, 12 Oct 2020, 09:23 — TURMA A, destaques nosso).

[...] Creio que “langar” atividades que utilizam de estatistica é relativamente facil, pois construindo
graficos e tabelas ja se utilizam dessa ferramenta, o que torna a aula um pouco mais complicada é
inserir o conceito de probabilidade, pois acredito que os professores deverdo se preparar ainda mais,
uma vez que o conceito ndo é tdo simples, no entanto, temos que “traduzir” para que as criangas
compreendam de maneira clara e o mais importante da forma correta [...] (E.D.N. — Saturday, 17 Oct
2020, 15:49 — TURMA B)
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Os excertos destacados nos mostram indicios da importancia de, ainda na formacao inicial, os(as)
futuros(as) professores(as) terem experiéncias que os(as) possibilitem a organizacdo de um trabalho
pedagdgico que envolva nocdes de matematizar com base na Estatistica e Probabilidade. Entendemos que a
aproximacao com referenciais tedricos, bem como com as discussdes e reflexdes nas atividades assincronas e
sincronas da disciplina os(as) levaram a produzir conhecimento sobre o campo da Estatistica e Probabilidade
na Educacdo Infantil. No decorrer da formacdo inicial, torna-se imprescindivel que ocorram discussoes
gue coloquem o(a) futuro(a) docente em contato com contribuicGes de estudos que contribuam para as
possibilidades de atuacgdo profissional com a Estocdstica a partir de resultados de investigacdes. Para nds, as
recomendacdes desses estudos (LOPES, 2003; AZCARATE, 1996; entre outros) indicam que “[...] mesmo em
relacdo a formacao de adultos, é necessario um processo de intervencao reflexiva [...]” (LOPES, 2003, p. 97).

Assim, os(as) professores(as) precisam vivenciar situacdes e experimentos, analisando exemplos e
processos de modelagdo, os quais possibilitem a percepcao de possiveis concepcdes a serem explicitadas
pelas criangas (LOPES, 2003).

Serianecessario levantar hipéteses de propostas que visassem a evolugdo do conhecimento estocastico,
a partir das intuigdes que os estudantes tivessem. Dessa forma, percebemos a importancia da inclusdo
da Estocastica na formagdo de professores e consideramos que as pesquisas em Educagdo Matematica
e Estatistica precisam focalizar esse problema. A relevancia dessa perspectiva deve-se a uma formagao
necessaria dos alunos da escola basica que, ao se confrontarem com situagdes-problema e atividades
de ensino nas quais vivenciem conflitos, reestruturem idéias a partir da compreensdo e elaboragao de
argumentos que comprovem suas solugdes, para, assim, desenvolverem o raciocinio estocdstico (Idem,
p. 97).

Nesta direcdo, a partir das consideracdes apontadas até aqui, acreditamos que seja possivel que o(a)
professor(a) organize situacBes didaticas que envolvam a observacdo de experimentos e coleta de dados
sobre, por exemplo, a brincadeira que as criangas mais gostam, para, em seguida, realizar os respectivos
registros e andlises dessas informacodes, possibilitando, dessa forma, a integracdo entre elas e as nog¢des de
estatistica que, conforme conclui Lopes (2003), sdo nessas conjungdes é que se tera o desenvolvimento do
raciocinio estocastico na infancia.

Em uma roda de conversa, poderemos direcionar um didlogo que incentive o pensamento légico
com base em inferéncias acerca dos préximos passos da histdria e ainda dialogar sobre as possibilidades
gue o proprio titulo da obra levanta ao pequeno leitor (a crianca). Tal direcioamento vai ao encontro dos
comentdrios a seguir:

(...) Sobre o livro, penso que poderia comegar com uma motivagdo com o titulo, ainda sem mostrar toda
a capa, que traz uma pergunta: quem vai ficar com o péssego? Primeiro poderiamos conversar sobre o
que eles acham que é a histéria. QUEM poderiam ser os personagens que queriam ficar com o péssego
e por que. Uma mulher, um homem, criangas, animais? A partir dos palpites da turma poderiamos
registrar com desenhos e montar o primeiro grafico de colunas e analisar. Apds isso revelaria a capa
e veriamos os personagens...”Ahhh, sdo animais...” ,"Alguém acertou quem eram os personagens? [...]
(A.L.F.S. — Monday, 12 Oct 2020, 19:30 - TURMA A).

[...] No primeiro momento mostraria a capa do livro e leria o titulo indicando a problematica, deixando
gue as criangas criassem hipdteses, justificassem e debatessem a resolugdo. Apds a leitura, faria
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uma tabela com o auxilio das criangas sobre qual animal eles mais gostam e que deveria ficar com
0 péssego, apods a coleta de dados, discutir sobre que mais gostam, qual menos gostam, se teve
empate entre animais, entre outras questdes que poderiam surgir a partir da roda de conversa. [...]
O ciclo investigativo se inicia com o problema a ser resolvido, posteriormente a coleta de dados, sua
organizagdo e representacdo, seguido para a andlise de dados e conclusGes. (B.C.A. — Friday, 9 Oct
2020, 18:22 - TURMA B).

[...] Depois da contagdo da histdria, com as criangas colocadas em roda, podemos evidenciar algumas
questdes e trazer alguns problemas em pauta para que todas possam participar e apurar suas
habilidades com estatistica e probabilidade. Por exemplo, comecaria com os questionamentos “O que
vocés acham que é grande?”; “ O que acham que é pequeno?”; “Me deem exemplos, do que vocés
acham grande ou pequeno.”; “Peguem duas coisas da mochila e comparem, qual é menor e qual é
menor”. Com isso faria o seguinte questionamento: “ Como vocés acham que deveria ser para que
todos os amigos da histdria, pudessem comer pelo menos um pedago do péssego?”, e deixaria as
criangas discutirem a melhor forma, agucando assim as habilidades para resolver um problema que
poderia surgir no cotidiano. Depois disso, poderia se montar a tabela com os que os amigos da histdria
tém de maior e menor comparado ao outro, claro, com a professora sendo a escriba e depois todos
juntos lendo a tabela ou grafico juntos. [...] (G.F.G. — Wednesday, 14 Oct 2020, 22:21 - TURMA A).

Um aspecto relevante a ser destacado é a relacdo com a literatura infantil no processo de construcao
de conceitos matematicos desde o titulo do livro, como observam A. L. F. S. e B.C.A., no levantamento de
hipdteses: “Quem vai ficar com o péssego?”’. Para Smole (2000), por meio da literatura infantil, é possivel
possibilitar experiéncias que encorajem as criancgas a explorar e se familiarizar com a linguagem matematica,
estabelecendo relagdes cognitivas entre a linguagem materna e conceitos de vida real. Além disso, a literatura
€ um recurso possivel para o desenvolvimento de habilidades de formulacdo e resolucdo de problemas
desenvolvendo nog¢Ges de orientacdo matematica.

A proposta de registrar com desenhos, elaborar grafico e analisar € muito importante. Sobre isso, Lopes
(2003) destaca que as criangas sdo capazes de trabalhar com representacGes graficas e tal habilidade as levam
a exploracdo e tratamento das informacgdes aproximando-as de nogdes estatisticas. Ao perguntar as criancas,
o(a) professor(a) abre espaco ao didlogo a escuta, ao protagonismo infantil e ainda pode implementar novos
ciclos investigativos.

Outro aspecto importante a destacar é a forma estereotipada de reconhecermos a literatura infantil
e sua conexao com a Matematica, o excerto abaixo da indicios do reconhecimento de que a linguagem
matematica na Educacdo Infantil se materializa em um tipo de trabalho que ndo precisa, necessariamente,
estar explicito. De acordo com Kuhmann Jr. (2015), na infancia, devemos proporcionar experiéncias que
envolvam nog¢des matematicas de forma ndo disciplinar, mas que proporcione a crian¢a o contato com o
mundo por meio de experiéncias diversas e intencionais por parte do(a) professor(a).

[...] as vezes temos o esteredtipo de que para trabalhar matematica o livro precisa conter nimeros
ou contagens, mas nos foi apresentada as muitas possibilidades de trabalhar conceitos do raciocinio
légico matematico presentes nas histdria de livros infantis [...] (R. S. M. — Saturday, 17 Oct 2020, 16:36
—TURMA A).

Desse modo, como destacado, evidenciamos que muitas vezes as problematizacGes e levantamento
de hipdteses estdo presentes nas histérias e isso contribuird para a construgao do raciocinio que, com a
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intencionalidade pedagdgica, podera envolver a Estatistica/ Probabilidade. A linguagem matematica vai muito
além de numeros, esta engloba habilidade de interpretar, conjecturar, analisar, validar hipdteses, constituir
habilidades de leitura e de compreensao de mundo.

Diante do exposto ao longo desta secao, reconhecemos que muitos sao os desafios postos a formacgao
inicial de professores(as), especialmente em relacdo ao trabalho com a Educacdo Matematica na Educacao
Infantil e a Estocastica. Assim, concordamos com Lopes (2012), quando a autora afirma que é preciso
a elaboragdo de materiais/relatos que promovam a socializa¢do de situacdes que oportunizem fomentar
subsidios ao trabalho do(a) professor(a).

Em todos os comentarios ao forum de discussao foi possivel perceber a existéncia, no direcionamento
proposto, respeito as especificidades da Educacdo Infantil. Portanto, ao se planejar tarefas, sejam elas da
tematica Estatistica ou nao, consideramos ser relevante estabelecer objetivos claros sobre o que se quer.
“Tais inten¢des abarcam a mobilizacao das habilidades de comunicar ideias matematicas, criar hipoteses e
estabelecer procedimento para a resolucdo de situagdes-problema” (ESTEVAM, 2013, p. 4.391).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Com as reflexdes postas em evidéncia na trajetéria de aprendizagem de futuros(as) professores(as) que
ensinarao Matematica na Educacdo Infantil, no contexto do curso de licenciatura em Pedagogia, objetivamos
responder o seguinte questionamento:

. Que aprendizagens sdo possibilitadas em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) a partir
da discussao sobre Educacdo Estocdstica na Educacdo Infantil na licenciatura em Pedagogia?

Apartirdisso, frente ao exposto, podemos concluir que, muito embora nossa experiénciatenhaocorrido
em um contexto de ensino e de formacdo de professores(as) remoto (devido a pandemia de COVID-19), os
resultados foram satisfatérios dado esforco, empenho e dedicacdo das turmas A e B com as quais trabalhamos.
Cumpre salientar ainda que a adocgdo da literatura infantil, no caso analisado, ndo representa “pretexto”
para ensinar Matematica, ao contrario, enquanto recurso paradidatico e atividade permanente na rotina
diaria das institui¢cdes, a contacao de histdria é eixo catalisador das experiéncias infantis de natureza légico-
matematica ao abrir espaco para inferéncias ao texto a partir de conjecturas mobilizadas pela resolucdo de
problemas proprias de uma narrativa intuitiva, instigadora e motivadora a aprendizagem. Conforme destaca
Smole (2000, p. 75), quando utilizam um livro “[...] os professores podem provocar pensamentos matematicos
através de questionamentos ao longo da leitura, ao mesmo tempo em que a crianca se envolve na histéria
[...]”, o que observamos nas situa¢des apresentadas pelos(as) futuros(as) professores(as) que integram as
turmas da licenciatura. Dito isso, reconhecemos o valor estético que a literatura tem e representa para a
cultura da humanidade. Enquanto recurso metodoldgico, esta foi, no presente trabalho, uma tendéncia em
Educacdo Matemadtica recorrida para producdo de sentidos do matematizar estatisticamente.

Em suma, é possivel afirmar que houve, no estudo em questdo, uma pratica dialdgica interativa virtual
em que os(as) participantes obtiveram aprendizagens de natureza filoséfica e sociolégica em termos das
especificidades do trabalho pedagdgico com a infancia na Educacdo Infantil; natureza tedrica acerca dos
pressupostos que regem a organizacdo didatica para o tratamento da Matematica, com destaques para o
campo da Estatistica e Probabilidade; natureza metodoldgica, ao reconhecerem os fundamentos necessarios
a implementacdo do ciclo de investigacdo estatistica a partir da abordagem do livro “Quem vai ficar com o
péssego?”’; e de natureza conceitual, quando reconhecem algumas limitacGes para a abordagem da tematica
mas, sobretudo, ndo fazem disso limitacdo para um trabalho que reconhece a interdisciplinaridade das
nocdes matematicas e expressam-na como linguagem inerente a crianca e, logo, formas de comunicacao e
expressao humana.
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