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Resumo: O presente artigo busca analisar a metodologia de ensino tradicional na
perspectiva da educacgao inclusiva, em contraste com o ludico e a gamificagédo, além
disso, busca entender porque ela ndo promove a inclusdo de alunos com deficiéncia.
Para isso, serdo utilizados artigos e pesquisas que versam sobre o respectivo tema a
fim de entender no processo quais sdo os meios adequados para ensinar alunos com
deficiéncia, em especial alunos com deficiéncia intelectual e dificuldades de
aprendizagem.
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Abstract: This article seeks to analyze the traditional teaching methodology from the
perspective of inclusive education in contrast to the ludic and gamification and finally
understand why it does not promote the inclusion of students with disabilities. For this,
articles and researches that deal with the respective theme will be used in order to
understand in the process what are the appropriate means to teach students with
disabilities in particular, students with intellectual disabilities and learning difficulties.
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Introducgao:

A educacao é essencial para o
desenvolvimento do individuo, seja ele
um desenvolvimento econdmico ou
social sendo dever da familia e do
estado garantir tais direitos (BRASIL,
1996). Tendo em vista isso, e levando
em consideragdo os aspectos que
englobam a educagdo, bem como as
dificuldades envolvidas neste processo,
surge uma pergunta importante: como
educar pessoas com deficiéncia? Muitos
educadores encontram dificuldades ao
tratar de uma educacéo inclusiva, e parte
dessa dificuldade se deve ao
desconhecimento dos aspectos que
levam a uma verdadeira educacao
inclusiva.

E importante que os professores estejam
preparados para ensinar a todos, e para
tal, € necessario entender o0s aspectos
que norteiam a educagdo inclusiva.
Porém, o que se observa é uma
educacao que tem dificuldades em
alcangar os alunos com deficiéncia, que
muitas vezes sao prejudicados por
metodologias que nao levam em
consideracao as suas dificuldades.

O presente artigo trata de uma revisao
bibliografica de materiais estudados ao
longo do projeto de pesquisa: A
experimentacdo e o ensino da fisica.
Inicialmente a proposta era analisar os
materiais que falavam sobre a educacéao
de alunos com deficiéncia intelectual (DI)
e dificuldade de aprendizagem no
contexto da disciplina de fisica, porém
devido a baixa quantidade de materiais
que tratam sobre o ensino de fisica para
alunos com DI e dificuldade de
aprendizagem buscou-se fazer uma
revisdo bibliografica dos materiais que
tratam deste assunto de maneira geral, a
fim de compreender melhor como esse
processo ocorre.

Primeiro, vamos discorrer sobre a
inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais (ANEE)
entendendo os aspectos que estdo por
tras dela e o papel de cada agente para
que ela ocorra. Em seguida, iremos fazer
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uma analise do ensino tradicional no
contexto da educacdo inclusiva de
alunos com DI e dificuldade de
aprendizagem para assim entender
porque tal ensino nao promove
aprendizagem. Depois serao
apresentadas alternativas ao ensino
tradicional, primeiro falaremos sobre o
ludico e por ultimo a gamificacdo no
contexto da educacao inclusiva, tomando
como base pesquisas acerca do tema.

1. Ainclusao dos ANEE

Apenas reconhecer que a crianga com
deficiéncia deve ser aceita néo é o
suficiente. E necessario que esse
reconhecimento seja acompanhado de
acdes que possam permitir o
desenvolvimento da mesma em
sociedade.

E importante, antes de mais nada,
entender que as limitacées do individuo
com deficiéncia podem ser superadas,
sendo essa perspectiva onde devemos
focar. Para tal, € necessario que a
sociedade seja inclusiva e nessa
perspectiva ela deve permitir que os
individuos sejam eles com deficiéncia ou
nao possam participar dela. Logo, tendo
em vista 0 mundo em que vivemos, 0s
moldes de uma sociedade inclusiva
englobam tanto questdes de como esses
individuos sao vistos pela sociedade
como questdes de trabalho e educagéo.

Levando em consideracdo que a
educagcdo abrange aspectos tanto
sociais quanto econdmicos, e que
portanto € fundamental para o pleno
desenvolvimento do individuo. E notdrio
que antes de mais nada, para obter uma
sociedade inclusiva devemos nos
preocupar com uma educagao inclusiva.
Sendo assim, as limitagdes das criancas
com deficiéncia devem ser respeitadas
na escola.

Assim, a escola precisa se adaptar tanto
pedagogicamente, quanto
estruturalmente, para que assim como
apresentado por Silva e Souza (2020)
esses individuos possam ser
alavancados educacionalmente, e
consequentemente possam se
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desenvolver tanto social
economicamente. E na escola onde o
aluno deve encontrar o espacgo
adequado para se desenvolver, nao
podendo ser diferente com o aluno com
necessidades educacionais especiais
(ANEE).

como

As politicas publicas sao a base para
que a educacgido possa se tornar
inclusiva, onde Leonel e Leonardo
(2014) mostram que ela norteia tanto a
educacao especial quanto a forma que
os conhecimentos sdo passados em sala
de aula, conforme as politicas se tornam
mais inclusivas as escolas se adaptam
cada vez mais as necessidades dos
alunos e ficam assim mais preparadas
para cumprir o seu papel. Desse modo, é
visivel a necessidade de que os
representantes legais estejam cientes da
importancia de uma escola inclusiva.

1.1. As limitagcoes

Hollerweger e Catarina (2014) discorrem
sobre como a aversdo a diferenga
carrega em si 0 preconceito social,
caracteristica essa que acompanha a
pessoa com deficiéncia. Sendo assim,
um gatilho para a exclusdo. A sociedade
tende ao preconceito com o que é
diferente. Parte disso se deve a falta de
consciéncia social.

Além da exclusdo social, existe outro
aspecto relevante: a exclusado escolar. A
escola é preparada para atender a
demanda dos individuos, porém ela se
padroniza de forma a excluir os alunos
com deficiéncia, sendo necessario, na
grande maioria dos casos, uma
reestruturacdo para que ela possa
atender aos individuos que néo estao no
padrao.

E importante destacar que os
mecanismos de aprendizagem utilizados
em alunos com DI tém impactos
significativos na forma como eles
enxergam suas capacidades, onde Silva
e Figueiredo (2021) nos levam a crer que
a fragilidade dos mesmos impacta
diretamente na sua resolugcdao de
problemas. As falhas desses alunos na
resolucdo de problemas acabam
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gerando prejuizos diretos para a sua
aprendizagem.

Os alunos com deficiéncia, em especial
os com DI, se apoiam mais em fatores
externos (como a opinido dos colegas)
do que em fatores internos (suas
préoprias capacidades). Sob essa
perspectiva Silva e Figueiredo (2021)
nos ajudam a entender que mostrar para
0 aluno que ele é capaz de aprender e
que esse processo é algo disponivel
para ele tem impacto significativo na
forma como ele se relaciona com os
conteudos.

1.2. Um olhar para além da
deficiéncia

A visdo que a sociedade tem das
pessoas com deficiéncia gera resultados
negativos em sala de aula. Isso ocorre
em especial quando os professores se
deixam contaminar por uma viséo
reducionista. Pesquisas como as de
Leonel e Leonardo (2014) enfatizam que
ao direcionar a pratica pedagogica com
foco nas limitagbes em detrimento das
potencialidades, a aprendizagem do
aluno com deficiéncia é afetada
significativamente.

A deficiéncia ndo pode estar acima da
potencialidade do aluno. E tomando
como base as teorias Vigotskiana Leonel
e Leonardo (2014) mostram que, o aluno
com deficiéncia vai se aprimorando
conforme o ensino ofertado a ele, desde
que seja combinado com uma mediagao
adequada. Vale ressaltar que o aluno
pode superar as dificuldades impostas
pela deficiéncia. Assim sendo, o foco ndo
deve ser a deficiéncia.

Removendo a visdo reducionista e
entendendo quais sdo as mediagbes
adequadas, os professores podem
atingir o seu objetivo de ensinar sem o
peso de uma visdo que os prejudique
nesse processo tao delicado.

Ao superar essa visdo € possivel
entender o que realmente importa no
ensino de criancas com deficiéncia: a
organizagao dos conteudos. Ao contrario
do que alguns pensam, pesquisas como
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as de Santos et al (2019) mostram que
todo aluno pode aprender e que um fator
determinante para a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia é a organizagdo
do processo de ensino e aprendizagem
de modo que a variagao de metodologias
seja possivel.

E importante destacar que o ritmo do
aluno deve ser respeitado e entender
que cada individuo tem o seu préprio
tempo, seja em questdes educacionais
ou sociais e culturais.

1.3. A motivacao dos alunos

As pesquisas de Silva e Figueiredo
(2021) mostram que a motivagcao tem
papel de destaque nos processos de
medigao realizados por profissionais do
atendimento educacional especializado
(AEE) junto de alunos com deficiéncia
intelectual. Sendo esse um processo
necessario para recuperar as
perspectivas de aprendizagem dessas
criangas.

Ainda na pesquisa dos referidos autores
€ possivel perceber que as mediacdes
que tem a motivagdo como base geram
resultados significativos que despertam
no aluno novamente o desejo de
aprender, que até entdo estava
adormecido.

Tais resultados evidenciam que toda
crianca tem desejo de aprender mas,
que em alguns casos esse desejo é
suprimido por fatores externos ou por
uma falta de crenga nas suas
capacidades, como foi os casos dos
alunos com deficiéncia intelectual
estudados pelos autores.

Mostrar para o aluno que ele tem
capacidade de desenvolver atividades
esta além de lhe dar confianga, € uma
forma de libertar ele das limitacbes que
Ihe foram impostas ao longo dos anos.

O aluno comecga a se ver como alguém
capaz de avangar no processo
educacional, como alguém capaz de
fomentar o conhecimento deixando de
ser um agente passivo e virando um
agente ativo. E ao libertar o aluno destas
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amarras que vao além de sua deficiéncia
ele recupera o seu desejo de aprender e
por fim, aprende.

1.4. A importancia da familia

Com o suporte familiar se desenvolve
habilidades essenciais, j& que € neste
seio que elas surgem. Hollerweger e
Catarina (2014) reconhecem a
importancia da familia e nos ajudam a
entender que é no lar onde a crianga
com deficiéncia encontra as condi¢des
necessarias para o seu
desenvolvimento.

E junto aos que cuidam dela que a
crianga comeca de forma rudimentar a
evoluir como pessoa. Caindo sobre os
pais algumas responsabilidades das
quais Hollerweger e Catarina (2014)
compreendem o dever de ensinar as
criancas habilidades psicofisicas que se
formam nelas até alcancarem a
maturidade.

As pessoas que convivem com a crianca
sao determinantes para a forma como
ela vai se perceber, principalmente para
as que possuem alguma deficiéncia. E
na familia que ela vai buscar uma nogao
maior de si, onde neste caso
Hollerweger e Catarina (2014) julgam
que ela vai funcionar como um espelho
que reflete uma imagem para a crianga.

Essa imagem que se reflete tem o poder
de moldar completamente a forma que a
crianga enxerga as suas limitacdes e
potencialidade. Por isso, o0 primeiro
passo dos familiares deve ser buscar a
orientacdo adequada.

Os que estdo cientes do seu papel e
ativos na busca por desempenha-lo bem
tem o poder de transformar a realidade
da criangca com deficiéncia. Em
consonancia com isso, é de fundamental
importancia que a familia participe da
vida escolar da crianga com deficiéncia.

Esta parceria tem um impacto
incalculavel na vida da criangca com
deficiéncia, onde Duarte e Piovesan
(2013) entendem o poder de fazer com
que ela se sinta assistida e
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acompanhada necessaria para o seu
desenvolvimento, o que gera resultados
grandiosos no decorrer do processo.

Devido a este impacto que a parceria
entre a escola e a familia tem na vida da
crianga com deficiéncia e tendo a escola
ferramentas para promové-la é
importante que ela fique atenta ao seu
papel. A administracdo escolar deve
tomar medidas para que os pais dos
alunos recebam atencao educacional.

Os beneficios dessa parceria ja sao
conhecidos e o0s anos de pesquisa
fortalecem essa conviccado, ao que
Garcia, Cia e Capellini (2022) citam a
maior frequéncia escolar,
desenvolvimento da personalidade e
aprimoramento académico em relacéo a
escola. Tendo acesso maior a familia, o
professor pode ter uma maior dinamica
no processo de ensino aprendizagem do
aluno com deficiéncia.

2. O ensino tradicional

A educacao €& um direito no Brasil. O
direito a educagdo também abrange o
direito a educacado inclusiva, onde é
prevista no art. 208, inciso Ill (BRASIL,
1988). Sendo esse um direito que busca
incluir a todos, é necessario entender
como o ensino tradicional lida com os
alunos com deficiéncia.

Em suas pesquisas Pletsch e Glat (2012)
descobriram que os professores do
ensino comum n3do assumem a
responsabilidade didatica pelo ensino do
aluno com deficiéncia intelectual em
suas turmas. Parte disso se deve a
forma como o aluno com deficiéncia
intelectual é visto.

Onde Pletsch e Glat (2012) apontam a
existéncia de uma supervalorizagcao das
habilidades cognitivas, os educadores
entendem, em suas concepgdes, que
esses alunos sao inelegiveis para o
ensino tradicional. O que leva a uma
situacao de exclusao na sala regular.

O que é corroborado na pesquisa de
Leonel e Leonardo (2014) onde foi
destacado que, no contexto do ensino de
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alunos com deficiéncia intelectual os
professores ndo consideram a
importancia da questdo pedagdgica e
atribuem as dificuldades ao aluno. Na
visdo deles, a mediacdo docente nao é
importante para o aluno, mas sim o
desenvolvimento de habilidades
concretas, o cotidiano e a oralidade.
Essa pesquisa evidencia uma visdo de
descrenca quanto a capacidade de
aprendizagem de alunos com deficiéncia
intelectual.

O professor deve olhar para o aluno e
nao para a deficiéncia e enxergar as
limitagbes como algo a ser superado,
onde temos que, elas podem n&o ser
necessariamente um problema do aluno,
mas sim como Silva e Flavia (2020)
corroboram uma percepgao dele sobre a
deficiéncia.

Também vale destacar a falta de
confianga dos professores em relacao
aos alunos com deficiéncia, Silva e
Flavia (2020) notaram que muitos
professores dizem nao estar preparados
para atuar em salas tdo heterogéneas.

Somado a isso, ressaltamos que muitas
vezes nhem mesmo as atividades séo
adaptadas. Sendo assim, se mostra
necessario que os professores estejam
preparados. Sabendo que essa
defasagem repercute nos resultados em
sala de aula, Leonel e Leonardo (2014)
destacam a importancia de uma
formacao que a supere.

Além disso, o professor ndo deve estar
sozinho no processo de ensino das
criangas com deficiéncia. As agbes do
professor devem ter o apoio da escola
onde Silva e Flavia (2020) julgam que
ela deve disponibilizar recursos
necessarios e a equipe necessaria para
que a educacéo inclusiva possa ocorrer.

O processo de ensino é complexo, ainda
mais o de alunos com deficiéncia. Logo,
€ necessario um esforgo maior por parte
da escola para que o professor possa
ensinar a todos. O contato entre aluno e
professor € imediato e serve como um
termdébmetro para medir o sucesso do
processo de ensino e aprendizagem.
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O segredo se encontra na mediagao
onde Leonel e Leonardo (2014) julgam
ser através dela que o aluno ira aprender
e se desenvolver. Porém, é necessario
que a escola possa superar as limitacdes
do aluno.

As praticas educacionais sdo o suporte
do ensino e aprendizagem. Entretanto,
no caso das criancas com deficiéncia,
Pletsch e Glat (2012) nos alertam para a
sua definicdo com base em diagnésticos
clinicos. O diagnostico € importante.
Porém, ele ndo deve ser o foco das
praticas pedagogicas, mas sim as
potencialidades dos alunos.

E importante destacar que o ensino
tradicional deixa a desejar até para
alunos nédo deficientes, onde Santos,
Carvalho e Alecrim (2019) acreditam que
isso se deve porque os conteudos séo
langados sem visar um enriquecimento
social e cultural mas sim para cumprir
um cronograma. Logo, ndo é de se
surpreender que essa abordagem nao
seja a adequada para alunos com
deficiéncia.

Em consonéncia a isso, a pesquisa de
Santos, Carvalho e Alecrim (2019)
mostra que o método do aluno ouvinte
poucas vezes surte efeito na
aprendizagem dos que tém deficiéncia
intelectual. Os alunos encaravam o
conteudo como uma mera transmissao
de informagbes que exigiam um grau de
compreensado que nao estavam ao seu
alcance, apés algumas exposi¢cées nao
conseguiam prestar atencdo e logo
queriam fazer outra coisa.

Além do mais, esses alunos quando
chegam ao ensino médio sdo apenas
inseridos nas classes comuns, o que
contribui para a socializagdo com os
demais. Porém, assim como notado por
Melo (2019) ndo ha uma metodologia
com o foco na aprendizagem deles.

Logo, a escola acaba ndo atingindo o
seu objetivo, onde Pletsch e Glat (2012)
julgam ser possivel afirmar que nesses
casos, a escola contribui para uma
cristalizacado da deficiéncia.
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Muitas das atribuigbes do ensino regular
acabam sendo jogado na educagao
especial e Pletsch e Glat (2012)
entendem que, enquanto a educacgao
especial funciona como um sistema
paralelo, pouco progresso sera feito em
relacdo ao desenvolvimento e inclusao
dos ANEE.

3. Alternativas ao ensino
tradicional

Ao analisar os problemas a visao de
Leonel e Leonardo (2014) sobre a
necessidade de que as escolas revejam
sua postura e busquem formas de incluir
esses alunos na sala regular usando de
metodologias e praticas adequadas que
atendam as especificidades fica
escancarada. Por isso é importante que
analisemos as alternativas ao ensino
tradicional, ja que assim podemos
encontrar meios de garantir uma
educacdo que seja verdadeiramente
inclusiva.

3.1. O ludico

Nessa perspectiva, temos o ludico como
uma ferramenta bastante util. Em sua
investigacdo Leonel e Leonardo (2014)
constatam que o ludico é a ferramenta
mais usada por professores da educacao
especial, onde segundo 0s mesmos,
esse € 0 meio que mais garante a
aprendizagem do aluno.

Ao tornar a aprendizagem leve ela
também torna-se facil de assimilar, a
brincadeira tem um apelo maior, ela
aflora a sensibilidade das criancas que
na visdo de Duarte e Piovesan (2013) as
tornam mais capazes de absorver os
conhecimentos que o meio as
proporcionam.

O ludico serve como uma ponte entre a
crianca e a educacdo. Ele tem a
capacidade de contemplar os aspectos
fundamentais para as criancas e ainda
Duarte e Piovesan (2013) destacam que
ele tem o bdnus de fazer ela mergulhar
em uma atmosfera mais prazerosa.
Essas caracteristicas tornam o ludico um
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forte aliado da educacéo, principalmente
a inclusiva.

Porém, é importante analisar pesquisas
que mostram o impacto do ludico na
educagcao assim como a de Duarte e
Piovesan (2013) que visou promover
esses contato entre a crianca e o ludico,
e ha perspectiva desses autores o ludico
ajudou a fortalecer e a sanar as suas
limitagcbes de aprendizagem. Os autores
ainda destacaram que durante a sua
pesquisa foi possivel ver a importancia
da ludicidade para a aprendizagem das
criangas com o qual trabalharam nesse
aspecto.

Ainda de acordo com os autores, é
possivel entender porque a ludicidade
teve tanto impacto para as criangas com
dificuldades, onde Duarte e Piovesan
(2013) julgam que a ludicidade promove
uma aprendizagem mais dinamica,
interativa e eficiente. Isso ocorre porque
na perspectiva dos autores essa
metodologia € mais interativa ja que se
utiliza de elementos como jogos,
brinquedos ,musicas e, segundo eles,
esse brincar junto com o processo de
ensino da mais qualidade e atratividade
a aprendizagem.

Somado a isso, ainda podemos citar os
resultados obtidos por Santos, Carvalho
e Alecrim (2019) em sua pesquisa 0s
autores constataram que representacdes
concretas e experimentos foram os
métodos que mais auxiliaram os alunos
com deficiéncia intelectual na
aprendizagem de fisica, matéria que é
considerada de extrema dificuldade para
esses alunos.

Ainda de acordo com 0s mesmo, O
método do aluno descobridor é muito
mais assertivo no ensino de alunos com
deficiéncia intelectual do que o método
do aluno ouvinte. Nessa pesquisa foi
possivel perceber que metodologias que
promovem mais interacdo tem mais
impacto que as metodologias mais
passivas as quais se assemelham as
usadas no ensino tradicional.

Tmarcos.romano@aluno.uepb.edu.br
2gabrielacluna@hotmail.com
3italogomes@servidor.uepb.edu.br

“valdeci@servidor.uepb.edu.br

\

3.2. A gamificagao

A gamificacdo é um forte aliada no
ensino de alunos com deficiéncia
intelectual, assim como Duarte e
Piovesan (2013) destacam que a
gamificacdo é uma forma de melhorar a
aprendizagem e a motivacdo das
pessoas através dos mecanismos
envolvidos nos jogos fora dos jogos, ela
busca trazer para a sala de aula os
aspectos que tornam os games tao
prazerosos e atrativos, sem
necessariamente ter que utilizar os
games para isso.

Por ter o trabalho em equipe como um
de seus pilares, e isto € um ponto
bastante positivo, na visdo de Duarte e
Piovesan (2013) a gamificagédo se torna
uma grande aliada na inclusdo de alunos
com deficiéncia.

O trabalho em equipe é uma das formas
de fortalecer o aluno com deficiéncia e a
gamificacdo é uma forma interessante de
desenvolver essa caracteristica, ja que
tras com si inumeros outros beneficios.
Sendo um desses beneficios a sua
adaptabilidade e versatilidade.

A gamificagdo pode ser usada na
educacao especial e em diversas
metodologias de ensino. Além disso,
Oria et al (2017) destacam que ela ainda
pode auxiliar no ensino a distancia ou
presencial, com a utilizacdo de
ferramentas em sala de aula. Sendo
assim, a metodologia gamificada
expande as possibilidades da educacao
inclusiva, o que permite que ela seja
mais eficiente em alcangar o seu
objetivo.

Além de que, a gamificagdo é mais
interativa e motivacional que o ensino
tradicional que se encontra limitado pela
sala de aula e pela exposicao de
conteudos tendo em vista um
cronograma. As aulas gamificadas
permitem que o aluno nao fique preso ao
velho modelo tradicional e abre um leque
de possibilidades. Para Duarte e
Piovesan (2013) a gamificagcéo vai além
e desenvolve habilidades essenciais
para os alunos. na visdo dos autores, o

-
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uso dessa metodologia serve para
aprimorar e promover caracteristicas
como a persisténcia, assumir riscos,
atencdo aos detalhes e criatividade na
solugcao de problemas.

Ja Coelho et al. (2022) destacam que
além de ser uma aliada do processo de
ensino e aprendizagem colaborando
para a autonomia dos alunos, a
gamificagdo tem como caracteristica a
possibilidade de contribuir para uma
aprendizagem mais significativa.

A gamificacdo no contexto da educacao
inclusiva além de poder promover a
socializagdo dos alunos, surge como
uma forma de desenvolver o processo
de ensino e aprendizagem dos mesmo.

Consideragoes Finais:

Com o auxilio das pesquisas foi possivel
perceber que o ensino tradicional nao
promove a educacao inclusiva, em
contrapartida a gamificagédo surge como
uma alternativa bastante acessivel e
versatil para o ensino de alunos com
deficiéncia intelectual.

Também é perceptivel que esses
individuos encontram dificuldades no
ensino regular devido aos preconceitos
que a sociedade carrega em relagéo ao
que é diferente, preconceito esse que
acaba transbordando para a escola.

Além disso, as escolas muitas vezes nao
estdo preparadas para receber alunos
com deficiéncia ja que estao
padronizadas para atender a um publico
especifico tido como "normal" sendo
necessario que na maioria das vezes ela
seja adaptada quando recebe alunos
com deficiéncia.
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